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Forord

Svensk skola star idag infér stora utmaningar pa flera olika plan. Diskussionen ir intensiv,
bland annat om elevernas férsimrade kunskaper, kvalitetsskillnaderna mellan skolor och
lararyrkets status.

Nagot som gor utmaningen in storre ar den akuta bristen pd larare. Inom den narm-
aste femarsperioden visar prognosen att det saknas cirka 60 000 larare samtidigt som ett
stort antal av landets yrkesverksamma larare uppger att de skulle vilja ett annat yrke om
de fick chansen att gora ett nytt yrkesval idag. Det krivs onekligen atgirder pd manga
plan for att vinda denna negativa trend.

Som dekan och prefekt vid Fakulteten f6r utbildningsvetenskaper respektive Institut-
ionen for pedagogik, didaktik och utbildningsstudier (EDU) vid Uppsala universitet, vill
vi ta virt ansvar for att svensk skola framgangsrikt ska kunna hantera dagens prekira lige.
Det vi frimst kan paverka — tillsammans med véra engagerade och duktiga medarbetare —
ar lararutbildningarna vid Uppsala universitet. Den forsta kullen lirare har precis exami-
nerats frdn 2011 &rs program och det ir manga som aktivt medverkat till utformningen
av denna utbildning: universitetslirare vid éver 20 institutioner samt ett stort antal liarar-
utbildare vid atskilliga skolor hos kommunala och fristdende huvudmin. Det ir nu tid att
stanna upp och dra lirdom av de forsta fem aren och diskutera hur utbildningen kan
halla hogsta nationella och internationella kvalitet, vilket dr Uppsala universitets malsitt-
ning for alla dess utbildningar.

Foreliggande rapport — Utvecklande utvéirdering av den utbildningsvetenskapliga kdrnan
vid Uppsala universitet — ir ett viktigt underlag for detta kvalitetsarbete. Den ir ocksd en
del i en allmin strivan vid Uppsala universitet att satsa mer pd universitetsinitierade pro-
gramutvirderingar utférda av externa granskare.' Initiativ till rapporten — som ar forfat-
tad av professor emeritus Sven-Erik Hansén och lektor Tom Wikman vid Abo Akademi i
Vasa — togs under vdren 2014 mot bakgrunden av den kritik som hade framférts mot
kvaliteten i ldrarutbildningen vid Uppsala universitet. I en studentenkit, som Uppsala
studentkdr genomférde 2013 med alla studenter vid universitetet, framkom exempelvis
kritik mot undervisningen vid EDU.” Studenterna pétalade brister vad galler lirarnas
formedlande av kunskaper och férmdga att inspirera studenterna, den 18ga statusen pa
utbildningen, den begrinsade aterkopplingen pé inlimnade uppgifter, otydligheten i
kravnivderna samt utbildningens oklara relevans for det framtida yrkeslivet som lirare.

I kvalitetsgranskningar fran dels Hogskoleverket® dels Fakulteteten for utbildningsve-
tenskaper' — som gjordes under dren 2008-2010 — framkom ocks3 kritiska synpunkter
som alltjamt forefaller vara aktuella nir lirarutbildningen i Uppsala, och i 6vriga Sverige
for den delen, dryftas. Till exempel betonades i dessa rapporter en klen forskningsforank-
ring och svag professionsanknytning’; fa disputerade lirare i undervisningen®; liga krav-

' 2010 fattades ett rektorsbeslut om genomforande av projektet Kreativ utbildningsutveckling vid Uppsala universitet 2010~
2012. Avsikten med projektet var att stimulera utbildningsutveckling, 6ka det kollegiala utbytet och spridningen av goda
idéer samt allmint hoja fanan f6r utbildningsuppgiften. 2012 genomférdes en avslutande utvirdering med en
internationell panel av utbildningskunniga kolleger fran systeruniversitet i det internationella Matariknitverket, Lunds
universitet och Géteborgs universitet samt tre internationella experter p3 utbildningskvalitet. Ett budskap frin projektets
internationella panel var att man inom Uppsala universitet borde satsa mer pa egna initierade program- och
utbildningsutvirderingar. Det handlar om att bygga upp en struktur for &terkommande utvirderingar dir man kan dra
slutsatser om utbildningens innehall, t.ex. att utifrdn examens- och kursmal studera kursuppligget, innehillet i och
genomférandet av seminarier, forelidsningar, workshops och examinationer.

? Studenternas arbetsmiljé vid Uppsala universitet. En undersékning av Uppsala studentkar 2012-2013.

* Uppfoljande utvérdering av lararutbildningen, Rapport 2008:8 R; En hdllbar lirarutbildning, SOU 2008:119.

* Se t.ex. En hdllbar lararutbildning vid Uppsala universitet. Delrapport fran uppfoliningsgruppen. Dnr: UTBVET 2009/110.
* Med forskningsférankring avsags: litteraturens vetenskapliga forankring, arbets- och examinationsformer som prévar
studenternas kunskaper, firdigheter och férmaéga till kritiskt tinkande, kontinuerlig trining i vetenskaplig metod,
tillgingliggérandet av aktuell forskning vid institutionen. Med professionsanknytning avsigs bland annat lirare med
beprovad aktuell skolerfarenhet, gestaltningen av den verksamhetsférlagda utbildningen i form av dess involvering i hela
lirarutbildningen, erfarenhetssamlande, problemorientering, dokumentation och 6vning i lirarroll. 2008 lyfte
Hégskoleverket sirskilt fram att adjunkter frimst skulle anstillas tidsbegrinsat, antingen i kortare perioder om maximalt
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nivéer, dir ménga studenter uppfattade det som alltfor litt att gd igenom lararutbild-
ningen’; oklara gruppexaminationer med rittsosikra bedémningar; en svag progression
mellan olika kurser samt en i det nirmaste obefintlig internationalisering, i synnerhet vad
giller studentmobilitet och kurslitteratur pd engelska.

Syftet med Hanséns och Wikmans utvirdering var att gora en djuplodande kvalitets-
granskning av de utbildningsvetenskapliga kiarnkurser som nu ges pa lirarprogrammen
vid EDU." Vi vill férst och framst 3 sa heltickande svar som méjligt hur dessa lirarut-
bildningskurser star sig kvalitetsmaissigt. Dessutom vill vi f& kunskaper om i vilken ut-
strickning den kritik som framfordes for sex-sju ar sedan kvarstar. Vi vill ocksé veta om
det finns fog for uppsalastudenternas kritiska synpunkter i Uppsala studentkars student-
utvirdering frdn 2013.

Det som gor denna rapport unik — jamfort med tidigare utvirderingar av lararutbild-
ningen eller delar av densamma — ar ambitionen att undersoka kurserna i den utbild-
ningsvetenskapliga kdrnan utifrén savil overgripande strukturnivier som utifrdn den
praktiska undervisningen i vardagen. Sven-Erik Hansén och Tom Wikman fick darfor i
uppdrag att utgd ifrén flera olika perspektiv eller "arenor” i sitt arbete. De har studerat
hur utbildningen inom den utbildningsvetenskapliga kirnan forhéller sig till centrala
styrdokument fran olika nationella myndigheter; hur den svarar mot Uppsala universitets
pedagogiska program; hur den ir organiserad i kursplaner och kursstrukturer; hur den
uppfattas av studenter och lirare; hur den genomfors i vardagen. I denna rapport ingér
dven en omfattande lirarstudentenkit som har utarbetats av Emil Bertilsson, fil. dr. i
utbildningssociologi, i nira samarbete med Hansén och Wikman.

Nigot som gor rapporten timligen ovanlig i sitt slag, r att vi 6ppet och offentligt
publicerar dess resultat och rekommendationer, trots att vi dirmed i viss man avsl6jar
vara egna brister och tillkortakommanden. Skilen till detta ar flera. For det forsta utgor
rapporten en viktig del i det pagdende 6ppna kvalitetsarbetet vid Fakulteten for utbild-
ningsvetenskaper och EDU. Vi hoppas att den ska motivera och inspirera dvriga involve-
rade institutioner vid Uppsala universitet till ett konstruktivt utvecklingsarbete. For det
andra genomfors just nu, vid flera svenska universitet med lirarutbildningar, liknande
utvirderingar med inspiration fran arbetet vid Uppsala universitet. Vi 6nskar att detta
Oppna arbetssitt ska utveckla en kollegial — i dess mest konstruktiva form — nationellt
overgripande kvalitetsdiskussion om svensk lirarutbildning. For det tredje vill vi visa att
vi tar den kritik som har riktats mot lirarutbildningen under det senaste decenniet pé
allvar, och att vi konstruktivt ar beredda att agera utifrén den. Med denna och andra ut-
virderingsrapporter finns nu ett gediget underlag for det systematiska forbattringsarbete
som stindigt maste pdga for att vi ska kunna garantera hogkvalitativa lirarutbildningar
vid Uppsala universitet.

Vilka ar d4 huvudpunkterna i Hanséns och Wikmans rapport? Vad menar de framfor-
allt behover utvecklas? For det forsta ar det viktigt att ta fasta pd deras konstaterande att
mycket fungerar bra. De férundras 6ver den diskrepans som verkar finnas i Sverige mel-
lan det faktum att kritiken nationellt mot lirarutbildningen ir "massiv”, samtidigt som de
i Uppsala har mott sd manga vil forberedda och utmirkt presterande lirarutbildare. Det
finns med andra ord goda skal att efterstriva nyans nir kvaliteten pa lirarutbildning dryf-
tas, sdvil i Uppsala som i dvriga Sverige.

Hansén och Wikman lyfter givetvis ocksa fram olika omrdden som bér utvecklas och
forbittras. Vad som behover forandras varierar sjilvfallet mellan de olika lirarprogram-

fem 4r, eller i s.k. kombinationsanstillningar dir tjinstgéringstiden delades mellan universitet och skola, vid Uppsala
universitet benimnt som adjungerade adjunkter.

%2009 lag det pa cirka 22 % over hela landet, men hégre vid Uppsala universitet. Hogskoleverket satte vid dess granskning
2008 30 % som en acceptabel niva.

” Studenterna framforde t.ex. att studierna pa allmint utbildningsomride var mer kravlésa dn andra studier vid universitet
och hogskolor.

* Observera att det alltsa inte 4r hela lararutbildningen vid Uppsala universitet som granskas, utan den del som finns vid
Institutionen for pedagogik, didaktik och utbildningsstudier.



men, men nigra overgripande slutsatser kan dndé dras. Vad giller koherens rekommende-
rar de bland annat att kurserna i den utbildningsvetenskapliga kirnan bittre anpassas till
det &ldersstadium som ldrarna ska undervisa pé; att mdlomradet virderingsféorméga och
forhéllningssitt bor uppmirksammas mer i formulerandet av lirandemalen; att lirarsam-
arbetet inom och mellan kurser kan bli mycket bittre. Detsamma giller samverkan mel-
lan den utbildningsvetenskapliga kirnan (som EDU ansvarar for), amnesinstitutionerna
och den verksamhetsforlagda utbildningen. Betriaffande progression finns en stor utveckl-
ingspotential, till exempel i formulerandet av lirandemalen och i valet av kurslitteratur.
De konstaterar till exempel att det bor finnas avsevirt fler forskningsartiklar och engelsk-
sprakig litteratur. Mer klassrums- och praktikorienterad undervisning efterlyses. Beto-
ningen — vad giller lirandeteorier — ir alltfor hog pa sociokulturella perspektiv. Eftersom
en samsyn om lirande ir en utopi, behdver studenterna f& arbeta mer med en begrepps-
teorimissig méngstimmighet i undervisningen om lirande. Hansén och Wikman lyfter
fram hur teorier om "lirande” dominerar 6ver teorier och metoder om "undervisning”.
Det saknas ocksé ofta forskningsmetodiska och vetenskapsteoretiska inslag pa kurserna.
Seminarierna kan ménga ganger bli tydligare vad giller krav p& férberedelse, nirvaro- och
deltagande. Internationalisering — sirskilt vad giller lirar- och studentutbyte — ar alldeles
for marginell i utbildningen.

En del i Hanséns och Wikmans utredning har handlat om studenternas synpunkter.
Studentenkiten, som alltsd huvudsakligen utformats och analyserats av Emil Bertilsson,
har en avsevirt hogre svarsfrekvens jamfort med tidigare studentenkiter som har genom-
forts vid lararutbildningen p& Uppsala universitet. Sammanlagt har 642 studenter, ca 50
% av de tillfragade, besvarat den. Ett viktigt syfte — férutom att f4 in allminna syn-
punkter pa vara kurser — var att diskutera dessa resultat i forhéllande till var studenterna
befinner sig i sin utbildning och vilket program de studerar pa. Det visade sig ocks4 att
variationen i dsikter inom och mellan olika studentgrupper var pataglig. Studenter som
befann sig i slutet av lirarutbildningen uttryckte exempelvis mer — jamfért med de som
just inlett utbildningen — att f6ljande undervisningsomriden saknades: kunskaper om att
mota elever med en annan kulturell bakgrund, kunskaper om praktiska fardigheter, kun-
skaper om ledarskap; kunskaper om IKT-verktyg. Fler av studenterna i slutet p4 sin ut-
bildning — jamfort med de som befinner sig i borjan — anser att dterkopplingen pé inlim-
nade uppgifter och examinationer ir bristfillig. Ett stérre antal av studenterna i slutfasen
menar ocksa att kraven pé studierna ir for ldga jamfort med deras forvintningar. I samma
studentgrupp lyfts det ocks4 i hogre grad fram att kurserna i den utbildningsvetenskap-
liga kiirnan och i imnesdidaktik inte stodjer varandra.

Det ir uppenbart att upplevelsen av de utbildningsvetenskapliga kiarnkurserna hor
samman med vilket utbildningsprogram studenterna ldser pa. Tydligt ir exempelvis att
dmneslararstudenterna och studenterna pé korta amneslararprogrammet (KPU), samt i
viss man grundlirarstudenterna, forhéller sig mer kritiska till kirnkursernas innehall och
de kompetenser man anser utvecklas pa dessa. En stor andel av dmneslarar- och KPU-
studenterna menar att dokumentation och bedémning, IKT i undervisningen, uppfolj-
ning och utvirdering, klassrumsledarskap, konflikthantering samt yrkets inneh3ll och
uppdrag, forekommer i alltfor liten grad pé kurserna. Andelen studenter pa forskollirar-
programmet, som delade dessa &sikter, var mycket mindre. De har generellt sett en mer
positiv instillning till utbildningens kvalitet och innehall.

Vad giller studenternas synpunkter och kritik vill vi dterigen lyfta fram vikten av att
vara nyanserad i analysen. Sett 6ver hela linjen ar de allra flesta studenter "n6jda” eller
"mycket nojda” med utbildningen vid EDU institutionen och Fakulteten for utbildnings-
vetenskaper. Mest nojda dr de med den verksamhetsférlagda utbildningen samt lirarnas
engagemang och kompetens.

Hanséns och Wikmans utvirdering, samt Bertilssons studentenkit, har visat att flera
av de punkter som betonades for sex-sju ar sedan fortfarande ir aktuella, exempelvis
brister i forskningsforankring och professionsanknytning; f& disputerade larare i undervis-



ningen; ldga kravnivaer; en svag progression mellan olika kurser samt en begrinsad inter-
nationalisering. Det dr svért att sidga varfor inte mer har hint inom dessa filt. En bidra-
gande orsak kan vara att vi med kort varsel fick prioritera att bygga upp en ny lararut-
bildning (2011) och det ir forst nu vi ser resultatet av den nir de forsta studenterna gatt
igenom de nya programmen. Dirfor dr det nu var férhoppning att universiteten ges tid
att systematiskt arbeta igenom de olika lirarprogrammen tillsammans med medarbetare,
studenter och huvudmin, det vill sidga att vi ges den idrliga chansen att ta ansvar f6r den
fortsatta utvecklingen av utbildningarnas kvalitet inom nuvarande ramar. Genom ett
sddant ldngsiktigt och systematiskt kvalitetsarbete kan vi i férlingningen medverka till att
forbattra verksamheten i forskola och skola.

Avslutningsvis vill vi rikta ett stort och hjirtligt tack till Sven-Erik Hansén, Tom
Wikman och Emil Bertilsson. De har p4 ett foredomligt gediget, professionellt och 6ppet
sitt bidragit till att vi har fitt utmiarkta mojligheter att utveckla lirarutbildningarna vid
Uppsala universitet.

Uppsala, 11 april 2016

Elisabet Nihlfors Henrik Edgren
Dekan Prefekt
Fakulteten for utbildningsvetenskaper Institutionen for pedagogik, didaktik

och utbildningsstudier



Forord

Téinka fritt dir stort men ténka rditt cir storre. 1 Thorilds anda fick vi sitta var prigel pa
uppdraget att utvirdera den utbildningsvetenskapliga kidrnan samtidigt som vi fick ett
virdefullt stod fran ledningen. Lirare och studenter delade dven generdst med sig av sina
kunskaper och erfarenheter.

Eftersom analyser ir tolkningar och dirfor inte pé ett enkelt kan inordnas under det
subjektiva begreppet rdtt strivade vi efter att pa ett sanningsenligt sitt dterge lirarnas
och studenternas berittelser. D4 vi i detalj gick in i dokument och uttalanden fick vi en
nyanserad bild av kvaliteten i kirnkurserna inom ldrarprogrammen. Det analyserade
materialet var omfattande och gav ett rikt underlag for vart arbete. Vid flera tillfillen
gavs vi dven mojlighet att presentera och diskutera det framvixande arbetet. Overlag
visar universitetets initiativ att grundligt utvirdera UVK p& en foredomlig insikt om l4-
rarutbildningens samhailleliga betydelse.

Uppdraget genomférdes mellan oktober 2014 och januari 2016. Under den hir tiden
kunde vi bevittna dramatiska hindelser som férandrar omvirlden och som utmanar for-
utsittningarna for skola och lirarutbildning. Forandrade omstindigheter forutsitter att
utvirderingar genomfors kontinuerligt.

Vi vill rikta ett tack till dekanus Elisabet Nihlfors och prefekt Henrik Edgren som tog
initiativet till utvirderingen. Vi tackar Anna Hagborg och Ylva Bergstrém som ingick i
styrgruppen och Marcus Séderlind, Moses Hogback och Zsuzsanna Krist6fi som pé ett
kompetent sitt bistod oss i praktiska frigor och som fick oss snarare att kianna oss som
kolleger dn som tillfilliga gister. Det var ocksa en forman att f4 samarbeta med Emil
Bertilsson om den kvantitativa delen av utvirderingen. Ett stort tack gar slutligen till
ldrare och studenter som beredvilligt stillt upp vid intervjuer.

Tack for att vi fick genomfora ett utmanande uppdrag vid en dynamisk ldrarutbild-
ning!

Vasa den 31 januari 2016

Sven-Erik Hansén Tom Wikman
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Del | Om uppdraget

Introduktion
Uppsala universitetet vill enligt sin strategi

sld vakt om det langsiktiga sékandet efter kunskap for att bidra till ménsklighetens samlade vetande och
till den globala utvecklingen ... Utbildningen vid Uppsala universitet kiinnetecknas av forskningsanknytning
och progression mellan utbildningsnivderna.

Lararutbildningen vid Uppsala universitet arbetar siledes med hogt stillda ambitioner.
Intresset for skolan ir stort och lirarutbildningen i Sverige befinner sig i en situation dir
skarp kritik och goda rad haglar och landet forvintas &terta positionen som ledande ut-
bildningsnation och bli Bist i klassen. Lirarutbildningen befinner sig i ett spanningsfilt
mellan krav genererade ur samhillelig forandring och inomvetenskaplig utveckling. Dar-
till kommer utmaningar som ar knutna till organiseringen av en méngvetenskaplig larar-
utbildning och till kanoniserade dmnestraditioner vid universitetet.

Av tradition ir olika vetenskapliga discipliner relativt vil definierade och avgrinsade.
Lirarutbildningen &terigen ir till sin grundliggande karaktir grinsoverskridande. Den
samlar nimligen olika dmnesinriktningar och kunskapsomréden, allt frin naturvetenskap
och matematik over praktisk-estetiska till samhallsvetenskapliga och humanistiska am-
nen. Skolans demokratiuppdrag, att hos barn och unga utveckla grundliggande virde-
ringar om och formdgor att leva och verka i samhillet, vidgar ytterligare lirarutbildning-
ens uppgift.

Lirarutbildningar ir till sin omfattning vanligtvis stora vid ldrositen. De berér méanga
fakulteter, institutioner och skolor dir den verksamhetsférlagda delen av utbildningen
sker. Som professionsutbildning med en specifikt definierad samhillsrelevans ar lararut-
bildningen strikt reglerad av statsmakten. P4 grund av sin mangdisciplinidra karaktir ar
program komplexa och dirfor dr det kravande att utforma innehéllet sd att det bildar
logiskt uppbyggda helheter med tydlig progression. Att finna indamalsenliga l6sningar,
dir teori- och praktikorienterade element 6msesidigt stoder varandra, ir ett dterkom-
mande tema i diskussioner om lararutbildningar runtom i virlden. Att dstadkomma en
integrerad relation mellan dmnesstudier, iamnesdidaktiska studier och generella peda-
gogiska studier, eller som i Sverige den utbildningsvetenskapliga kirnan (UVK), har li-
kasd visat sig vara en utmaning. Sammantaget stiller komplexiteten stora krav pad mojlig-
heterna att 4stadkomma en vil integrerad lararutbildning.

Tolkning av uppdraget och metodiskt tillvagagangssatt

Inledande precisering

Syftet for den utvecklande utvirderingen var att gora

en kvalitetsgranskning av — utifrdn Uppsala universitets pedagogiska program och de évergripande exa-
mensmdlen for forskolldrar- och ldrarutbildning i Sverige — de kurser som ges inom forskolldirar- och lérar-
utbildning vid Institutionen for pedagogik, didaktik och utbildningsstudier.

Uppdraget gillde en kvalitetsgranskning enbart av de kurser som ges inom férskollarar-
och lirarutbildning vid Institutionen for pedagogik, didaktik och utbildningsstudier. Konkret
har detta inneburit en analys av de kurser som ingér i UVK inom de olika ldrarut-
bildningarna. En granskning av amnesstudier, amnesdidaktik och verksamhetsfoérlagd ut-
bildning (VFU) ingick saledes inte i uppdraget och véra slutsatser giller dirfor endast en
avgriansad del av lirarutbildningen.



Det avtal som ingatts infér uppdraget innehéller tv3 detaljerade bilagor av vilka den
forsta ger ytterligare konkreta riktlinjer for uppdraget. Den andra bilagan innehéller en
sammanfattning av tidigare utvirderingsresultat och bidrar med en nédvindig bak-
grundsteckning.

Empiriskt underlag och principer for analys

Uppdraget omfattade tvd utvarderingsperioder. Den forsta strackte sig frdn oktober 2014
till mars 2015 och den andra fr&n mars 2015 till januari 2016.

Period 1

Dokumentanalysen gillde en granskning av styrdokumenten f6r utbildningarna och base-
rades pa:

— studiehandledningar

— kursplaner och kursmal

—  kursstrukturer och kursuppligg
— examinationsuppgifter

— internationella inslag

Granskningen inleddes med att vi gick igenom och analyserade statliga styrdokument
(Hogskoleférordningen) och Uppsala universitets kursplaner for UVK. Direfter analyse-
rade vi kursmal, kurslitteratur, studiehandledningar, férelisningsunderlag och examina-
tionsuppgifter pa samtliga utbildningar. Vi gick igenom alla de foreldsningsunderlag, se-
minarieuppgifter och annan till kurserna hérande information som var publicerade i Stu-
dentportalen. Det insamlade materialet i detta forsta skede av var granskning resulterade
i en sammanstillning pa cirka 100 sidor. I sammanstillningen skrev vi in spontana kom-
mentarer efter varje enhet och anvinde dem som underlag for analysen och for inter-
vjuer och observationer i det andra skedet av granskningen. I dokumentanalysen anvinde
vi oss emellertid dven i en viss utstrickning av studentrdster ur tidigare utvarderingar for
att autentisera analysen.

I arbetet med att f4 grepp om kvalitetsaspekter i kurserna har granskningen genom-
forts sé att vi diskuterat gjorda val av uppliggning och av analysobjekt. I vira tolkningar
av dokumenten har vi kontinuerligt provat olika angreppssitt i analysen och successivt
arbetat oss fram till en gemensam tolkning och forstéelse.

Period 2

Den andra delen av uppdraget fokuserade pa intervjuer med studenter och lirare och pé
observationer av undervisningen. Intervjuer och observationer inriktades p& utform-
ningen av undervisningen och innefattade intervjuer med lirare och lirarstudenter, ob-
servationer av undervisningen samt enkitsvar:

— foreldsningar

— seminarier/workshops
— examination

— internationella inslag

Samma typ av kontinuerliga diskussioner som vid dokumentanalysen har vi ocksa tillim-

pat i kodningen och kategoriseringen av insamlat intervjumaterial och observationer.

Intervjuer

Avsikten med intervjuerna har varit att identifiera lirares intentioner om kvalitet och av
hur lirarstudenter uppfattar kvalitet i konkretiseringen av intentionerna i kursaktivitet-
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erna. Vi har velat synliggora den eller de intervjuades syn pé arbets- respektive studie-
verkligheten utan att i fér hog grad styra. Dirfor har vi anvint oss av semistrukturerade
gruppintervijuer, dvs. av intervjuer som utgér frén frigeomrdden snarare 4n frén exakta
och detaljerade fragor. Vi har anvint oss av en intervjuguide (bilaga 5) och f6ljt upp
olika informationsstrék som de intervjuade har gett impulser for. Genom att utgé fran
samlade temaomraden istillet for ménga detaljerade frigor kunde samtalet foras pé ett
naturligt sitt och dven ge deltagarna i gruppen moijlighet att sjilva initiera frigestallning-
ar och styra ordningsféljden p& teman som skulle diskuteras.

Intervjun som forskningsmetod ger deltagare méjlighet att diskutera sina tolkningar av
virlden och att uttrycka sina uppfattningar om olika foreteelser (jfr Cohen, Manion &
Morrison, 2001). Intervjuer dr ocksd komplexa och férknippade med olika slag av pro-
blem, sirskilt den typ av gruppintervijuer som vi tillimpade i samtal med studenter. Den
som blir intervjuad kan exempelvis héalla tillbaka och reglera en del av det de vet. Likasd
kan flera av de inneborder som ar klara for den ena parten vara svértillgangliga for den
andra och liksom i det levande livet dr det omdjligt att rationellt kontrollera varje aspekt
av intervjuer. I en intervjusituation kan en intervjuad dven utveckla ambitionen att stéda
sin egen institution.

Studenter och lirare inom forskollarar-, grundlarar- och dmneslidrarprogrammen inter-
vjuades. Respondenterna har sammantaget representerat alla sju kiarnkurser.

Intervjuer med ldrarstudenter

Studenterna har inom olika ldrarprogram och skeden av utbildningen huvudsakligen in-
tervjuats i grupp. Lirarstudenterna gav synpunkter p& den kurs de genomgick, men dven
pa kurser som de tidigare genomgatt och synpunkter pa samverkan mellan kurserna inom
UVK och mellan UVK och 6vriga delar av lirarutbildningen. Universitetet har skott ur-
valet av studenter s att de passat in i vart besoksschema. Studenter som deltagit i den
undervisning vi observerat har tillfrdgats och vi har intervjuat dem som frivilligt stillt
upp. Ibland har dven lirare i forvig bett studenter att stilla upp.

Ldrarintervjuer

Vi har valt lirare med olika typer av ansvar inom kurserna och siledes intervjuat kursle-
dare, enskilda foreldsare och ledare f6r seminarier och workshops. Kvaliteten i kurserna
har identifierats s att de bdda kategorierna, lirarstudenter och lirare, har fatt uttala sig
om samma foreteelser.

Bearbetning av intervjuer

Arbetet med det insamlade materialet handlade om att systematisera iakttagelserna. Vi
har forsokt undvika att forcera arbetsprocessen och i stillet periodvis distanserat oss fran
materialet for att successivt vidga var insikt och vara mojligheter att identifiera trender
och ménster. Primirt har analysen av intervjuerna inte inriktats pé enskilda kurser. I stil-
let har fokus lagts pa monster eller tendenser i studenters och lirares uppfattningar om
UVK-kurserna.

Intervjuerna bandades, transkriberades och har skrivits ut ord for ord vilket betyder
att det samlade materialet omfattade 233sidor (633990 tecken). Sammanlagt intervjua-
des 17 larare och 13 studentgrupper. Studentgrupperna intervjuades i anslutning till ett
undervisningspass som vi deltog i.

Arbetsprocessen genomgick foljande steg: I steg ett har innehallet komprimerats och
strukturerats i preliminira innehéllsliga omraden. I steg tva har vi i en 6ppen kodning
identifierat ett antal fokuseringskategorier konstituerade av ett antal aspekter. I steg tre
komprimerades materialet ytterligare i en selektiv kodning som resulterade i de slutliga
kategorier, underkategorier och aspekter som strukturerar kapitel 3 i var rapport.
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Den 6ppna kodningen utmynnade i ett stort antal kategorier och i den selektiva kodning-
en reducerades kategorierna till sammanlagt 6 som i sin tur delades upp i underkatego-
rier och aspekter.

Under samtliga steg och under var skrivprocess har vi likviardigt deltagit och diskuterat
oss fram till en intersubjektiv forstielse. Med intersubjektiv forstaelse avser vi egenskap-
en att kunna jaimka samman och dela subjektiva uppfattningar och forstielse av foreteel-
ser och resonemang som presenterats i exempelvis intervjuer. Intersubjektiv forstielse
betyder séledes att foreteelser och resonemang bedoms ungefir pé liknande sitt.

Kategorierna har lagts som grund fér struktureringen av intervjuerna och till en del re-
laterats till de monster som dokumentanalysen resulterade i. Eftersom vért fokus primirt
har legat pa att identifiera monster i lirarstudenternas och lirarutbildarnas beskrivning av
lirarutbildningen inom ramen fér UVK har vi inte gjort en strikt uppdelning av analysen
per kurs och program. Valet att med ganska breda penseldrag dokumentera det insam-
lade materialet dr dven betingat av etiska skal. Vi har stravat efter att ge en sa trovirdig
och sanningsenlig beskrivning som mojligt av respondenternas uppfattningar. Véra etiska
overviaganden har handlat om att hitta en rimlig balans mellan en tillricklig datanira
beskrivning som samtidigt skyddar respondenternas integritet.

Analysen har en narrativ karaktir i betydelsen att vi strivat efter att linka responden-
ternas tankar samman till korta sammanha&llna tematiska helheter som representationer
av upplevelser och erfarenheter. I narrativerna har en sammanhallen skildring av olika
aktorers erfarenheter av UVK-kurser inom olika lirarprogram utvecklats.

Vi har dven strivat efter att vilja excerpter som representerar ett monster, eller en
tendens som vi kunde urskilja i intervjuerna. I nigra fall dterger vi ocksd delar ur samtals-
sekvenser for att f4 med nyanser och dven for att belysa dynamiken inom gruppen.

Observationer

Observationer innebir att den eller de som observerar ingdr i den grupp som ska obser-
veras. Data bestar vanligtvis av kontinuerligt férda anteckningar om hindelser, intryck,
beteenden med mera som beddms vara av virde for uppdraget. Paverkan pa gruppen ir
minimal, men svagheten med observationer ir att de ir selektiva och dirfor inte kan gora
ansprik pd att formedla en helhetsbild. Observationer kan variera mellan polerna strikt
strukturerade, t.ex. enligt i férvig valda objekt for observation enligt ett detaljerat proto-
koll och ostrukturerade, dvs. att impressionistiska anteckningar gors av det som hinder
allteftersom det hinder. Vi har valt det senare tillvigagdngssittet for att kunna gora min-
nesanteckningar baserade pa omedelbara och direkta iakttagelser av forelisningar, semi-
narier och Gvriga aktiviteter. Vdra intryck har bearbetats i var efterféljande kommunika-
tion, ofta i omedelbar anslutning till féreldsningar och seminarier och intervjuerna har
inletts med en anknytning till férelasningen. Observationerna ska ses som ett komple-
ment till intervjuer som utgdr det huvudsakliga empiriska underlaget for den andra peri-
oden av kursutvirderingen.

Enkdtsvar

En tredje form av empiriskt material har insamlats frén kursutvirderingar. Institutionens
dterkommande utvirderingar av enskilda kurser har vi anvint oss av. I dokumentanalysen
har vi till en del utnyttjat enkitsvaren frén en utviardering som genomférdes 2014. Under
den andra utvirderingsperioden har intervjuer och observationer kompletterats med en-
kitsvar frdn 2014 och 2015. Vi hade ocksd méjligheter att medverka i utformningen av
den mera omfattande enkitundersokning som utfordes 2015 (Bertilsson, 2016) och kun-
nat bidra med ndgra frigor som anknét till var utvirdering.

Vir kulturella bakgrund kan ses bdde som en styrka och en svaghet. En styrka, darfor
att vi kommer utifrdn och anligger ett distanserat perspektiv som inte ir knutet till lo-
kala hansynstaganden. Vér erfarenhet erbjuder nya infallsvinklar och impulser vilket kan
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innebira att svagheter och uppnadda styrkor uppmirksammas. Utanforperspektivet kan
givetvis dven betyda en svaghet da vi saknar konkret erfarenhet av svensk lararutbildning
och riskerar att 6vertolka eller feltolka granskade foreteelser.

Vi vill ocksd papeka det i och for sig sjalvklara att vi har granskat en verksamhet i r6-
relse och kontinuerlig forindring vilket betyder att rapporten beskriver och bedémer
situationer och foreteelser som inte nédviandigtvis lingre existerar i just den form de
hade di det empiriska underlaget sammanstilldes. Utgdende frdn ambitionen att astad-
komma en &skadligt strukturerad granskning av en komplex verksamhet sirskiljer vi som
en dvergripande ram fyra nivder som ar sammanlankade med tva arenor. Formuleringsa-
renan manifesterar sig frimst pé statlig nivd och universitetsnivd. Hir gestaltas inten-
tionerna bakom lirarutbildningen i form av olika typer av mél. P4 universitetsnivén tol-
kas och operationaliseras lirarprogrammens kurser i lirandemal, innehéllsbeskrivningar
och examinationer. Realiseringsarenan representerar verkstilligheten av intentionerna pa
ldrarnivd genom undervisningen och pa studerandenivd genom lirarstudenternas delta-
gande och ldrande. I figur 1 skddliggdrs nivderna pa de tvd arenorna.

Statlig niva
Styrdokument

Universitetsniva
Mal, innehall

ueuaJes3ulId|NW.Io

Lararniva

Larares planering, tolkning och
genomforande av undervisningen

Studerandeniva

Studerandes aktiviteter,
erfarenheter och upplevelser

ueuaJes3ulaasi|eay

Figur 1. Struktur 6ver uppliggningen av kursgenomgangen.

Disponering av rapporten

Rapporten har disponerats sa att vi i del I klargjort uppdraget och var preciserande tolk-
ning av det. Direfter har vi beskrivit den metodiska upplaggningen och det empiriska
underlag som rapporten bygger pa. I ett avsnitt rubricerat Om lirarutbildning behandla-
des teman som ror utbildningens organisation, relationen mellan vetenskaplighet och
beprévad erfarenhet, kvalitetsaspekter, lirandemél som foreteelse i hogre utbildning och
slutligen synpunkter pa frdgan om vem som ir lirarutbildare och lirarstudent. I del I
genomfordes dokumentanalysen enligt strukturen mél, innehéll, undervisning, examina-
tion, kurslitteratur och internationalisering. Del III omfattar primirt intervjuer med li-
rare och studenter. Innehéllet har disponerats i enlighet med kategorierna struktur, akti-
rer, undervisning, koherens, optimering och utveckling. I rapportens del IV gérs en samman-
fattande analys med utgéngspunkt i koherens och progression. Analysen utmynnar i ett
antal rekommendationer och i en konkluderande reflektion.
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Om lararutbildning

Innan vi gdr in pa den egentliga granskningen finner vi det motiverat att som forstielse-
bakgrund utveckla négra principiella aspekter pa lararutbildning inom hégre utbildnings-
institutioner. Vi har valt sex teman som underlag och redskap for vér analys. For det
forsta behandlar vi lararutbildningens organisation inom universitetet och fo6r det andra
lararutbildning baserad pa forskning och beprovad erfarenhet. For det tredje stir lararut-
bildning och kvalitet i blickfanget, med sarskilt fokus lagt p& progression och koherens.
Vidare for det fjdrde definierar och operationaliserar vi fenomenet lirandemal i hogre
utbildning och slutligen for det femte tecknar vi ndgra drag som enligt aktuell forskning
karakteriserar lirarutbildaren och for det sjdtte den svenska lararstudenten.

Lararutbildningens organisation inom universitet

Lirarutbildningen skiljer sig, som vi i inledningen papekat, fran 6vriga universitetsinstitu-
tioner genom att den till sin karaktir ar mangdisciplinir, vilket stiller stora krav pé ut-
formning och genomforande. Flera grundlaggande fradgor maste stillas. Hur ska den orga-
nisatoriska strukturen se ut och vilka parter ska involveras? Hur skapas fungerande be-
slutsstrukturer och hur organiseras kurser i en utbildning med méanga parter verksamma
inom olika institutionella ramar? Komplexiteten accentueras dven till f6ljd av att lirarut-
bildningen 4r sammanlinkad med den praktiska del av utbildningen som sker i skolor
(VFU). Hur integrera teoriorienterade kurser pa lirositet med praktikorienterade aktivi-
teter i skolor?

Labaree (2008) har, utgdende fran ett amerikanskt perspektiv, belyst lararutbildning-
en som fenomen. Han hivdar att lirarutbildningar historiskt sett har haft problem med
att hitta sin plats inom universitetet. Trots att de ofta varit omfattande och samhilleligt
relevanta har de framstitt som marginaliserade och diffusa i relation till andra speciali-
serade discipliner inom ett larosite. Lirarutbildningar har darfor lidit av 18g status inom
universitet och har betraktats mera som massutbildningar dn som exklusiva professions-
utbildningar. Bertilsson (2009) papekar i en undersdkning om rekryteringen av larar-
studenter att lirarutbildningen, idag omsluten av hogskoleorganisationen och praktiserad
vid 27 ldrositen, dr det nirmaste Sverige kommer en massutbildning. Lirarutbildningen
rekryterar minga studenter till manga fakulteter och kan dirfor ses som en virdefull re-
surs samtidigt som "floden” av studenter enligt Labaree (2008) riskerar den akademiska
standarden.

Lirarutbildningar vid ett lirosite kan organiseras pé varierande sitt. Organiseringen ar
inte enbart en friga av teknisk eller praktisk natur. Ytterst ir organisationsformen ett
utslag av traditionsmaissiga, praktiska och ideologiska 6verviganden som har stora konse-
kvenser for vilken typ av lirare som utbildas. Frigan ir dirfér hur en organisationsform
kan skapas med kapacitet att optimalt tillgodose akademisk kompetens inom olika disci-
pliner. Utmaningen blir att pa ett andamaélsenligt och dynamiskt sitt i studierna utveckla
ett koordinerat samspel mellan vetenskapliga basimnen, amnesdidaktik, utbildnings-
vetenskap och praktik. For att illustrera frigan om for- och nackdelar med olika orga-
nisationsmodeller inom hogre utbildningsinstitutioner presenterar vi tre modeller som
beskriver varierande sitt att férdela ansvar inom lirarutbildning mellan parter som plane-
rar och héller kurser (jfr NOKUT, 2006). Sittet att organisera ldrarutbildningen ramar in
och reglerar betingelserna for upplaggning och genomforande av kurser. Konkret ar var
tolkning att den institutionella inramningen paverkar lirarstudenternas lirande, deras
uppfattning om kursernas betydelse i studierna och ytterst kvaliteten pa deras lirarut-

bildning.
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Integrerad modell

Lirarutbildningen bildar en separat integrerad enhet dir utbildningen i sin helhet forsig-
gir. Som organisationsform framtrider den tydligt inom utbildningsinstitutionen och
samtidigt dr den till sin inre konstruktion méngvetenskaplig och komplex. Utmaningen
inom modellen ir stor da det giller att utveckla amnes- och dmnesdidaktisk kompetens
inom olika discipliner. Daremot ir disciplinen utbildningsvetenskap framtradande och
forutsittningarna att skapa en tydlig liraridentitet goda (jfr Askling, 2006).

Asymmetrisk matrismodell

Delar av lararutbildningen bildar fortsattningsvis en separat enhet med en tydlig led-
ningsfunktion och egen kursverksamhet. Diaremot dr amnes- och dmnesdidaktiska studier
utplacerade pa dmnesinstitutioner. Enligt modellen sikras en gedigen amnes- och dmnes-
didaktisk kompetens, men ambitionen att hélla lirarutbildningen integrerad utmanas.

Matrismodell

Till sin grundliggande konstruktion dr modellen decentraliserad och kursverksamheten i
huvudsak forlagd till amnesinstitutioner och ett administrativt organ kravs for att admi-
nistrera lirarutbildningen. Den dmnesmissiga kompetensen understryks medan den am-
nesdidaktiska kompetensen varierar beroende pé personella resurser inom en dmnesin-
stitution. Liraridentiteten tenderar att starkt knytas till imnet. En risk for fragmentering
foreligger emellertid da lirarutbildning bedrivs inom ett stort antal institutioner.

Modellerna ar analytiska konstruktioner och ska ses som fortitningar inom ett konti-
nuum dar varje modell har sina f6r- och nackdelar. Utgéende fran vér forstéelse kan de
olika lararprogrammen vid Uppsala universitet positioneras inom den spannvidd som den
asymmetriska matrismodellen och matrismodellen rymmer. I jimférelse med den inte-
grerade modellen kriver de bdda andra, for att fungera, en samlad och formaliserad
struktur for samarbete. Balansgdngen mellan att 8 ena sidan uppritthélla en i akademiskt
avseende hog kvalitet och & andra sidan en markerad professionsprofil pd kurserna staller
stora krav pd den strukturella uppliggningen av programmet och pa personalen som i
undervisning och handledning ska materialisera programmet.

Forskning och beprovad erfarenhet

[ uppdraget har ingatt att identifiera och granska hur principen om att akademisk utbild-
ning ska vila p& vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet har férverkligats. I var tolk-
ning av begreppen har vi utgétt frin den definition och distinktion som gors i rapporter-
na Uppfoljande utvirdering av lirarutbildningen och Bdist i klassen — En ny ldrarutbildning
(Rapport 2008:36R; jfr Regeringens proposition 2009/10:89). I rapporterna laggs lika
betoning pa att lirarutbildningen ir forskningsbaserad och vilar pa beprévad erfarenhet.

Begreppet forskningsbaserad ir brett samlande och behover preciseras. Kansanen
(2014) har, med hinvisning till Griffiths (2004), identifierat ett antal relationer mellan
forskning och undervisning i hégre utbildning. Lirarutbildningen i Sverige gor ansprak pa
att kunna karakteriseras som forskningsbaserad. Kansanen tilldelar forskningsbaserad
lirarutbildning fyra drag. For det forsta ska studieprogrammet vara strukturerat i enlighet
med en systematisk analys av utbildningen, fér det andra ir all undervisning baserad pa
forskning vilket innebir att undervisning och forskning om undervisning ir integrerade,
for det tredje forvirvar blivande lirare formaga att argumentera, fatta motiverade beslut
nir de undersdker och l6ser pedagogiska problem och slutligen for det fjéirde fr lirarstu-
derande formell trining i forskning under sina studier. Samtliga drag forutsitter att lirar-
utbildarna sjilva antingen ir forskarutbildade och bedriver aktiv forskning eller att lirar-
utbildare i sin undervisning aktivt anvinder sig av resultat frdn forskning.
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En annan forskare, Healey (Healey & Jenkins, 2015) har en modell med delvis andra
betoningar i de fyra typerna av relationen mellan undervisning och forskning som besk-
rivs i modellens kvadranter (figur 2).

Studenterna engageras

Research-tutored Research-based
Deltar i diskussioner Genomfor egen
om forskning forskning
Betoning av Betoning av
damnesinnehdll forskningsprocess
i forskning och fragestdllningar
Research-led Research-oriented
Lir sig om Lar sig om
forskningsresultat forskningsmetodik

Studenterna "lyssnar”
Figur 2. Oversikt 6ver relationen forskning och undervisning (Healey & Jenkins. 2015).

[ var granskning anvinder vi Kansanens och Healeys typologier som raster i syfte att be-
lysa hur vi uppfattar att den forskningsbaserade lararutbildningen vid Uppsala universitet
realiseras.

I hogskoleférordningen anvinds dven begreppet beprovad erfarenhet. Begreppet ska
inte ses som ett alternativ till forskningsbaserad verksamhet utan som ett komplement,
vilket betyder att langvarig, hallbar, dokumenterad och prévad erfarenhet ocks& behover
tas tillvara i genomférandet av lirarprogrammen (jfr Rapport 2008:8R.). Att erfarenhet-
en ar (be)provad betyder att den har bedomts som relevant f6r innehéllet i en viss verk-
samhet eller som del av den. Lirarutbildningen och lararyrket generellt har utvecklats
utifrdn mangdrig erfarenhet och lararutbildare har ackumulerat kunskaper och firdig-
heter om vad som fungerar utan att direkta hanvisningar till forskningsresultat kan goras.

Lararutbildning och kvalitet

Vart uppdrag ar att finga in kvaliteten i kurserna inom den utbildningsvetenskapliga
kdrnan. Vi dr vil medvetna om att fenomenet kvalitet d&r méngtydigt och inte kan beskri-
vas i objektiva termer. Dirfor undflyr det férsok till konkreta och explicita definitioner. I
var vardagsforstielse av ordet anknyter vi kvalitet till ord som ideal, excellens, till ndgot
som prestationsmaissigt befinner sig pa hog niva. Kvalitet ir att inordna i kategorier, att
gora atskillnad mellan eller att separera egenskaper (jfr Hamilton, 2004). Den 6nskade
egenskapen, kvalitet, finns i storre eller mindre utstrickning eller saknas helt. Hela exa-
minationssystemet exempelvis bygger pa att genom utvirdering inordna studenter i kate-
gorier som betecknar kvaliteter i prestationer. Kvalitet och processen att utveckla och
forbattra hor samman. Att forbittra ndgot innebir i sin tur att det foreligger en uppfatt-
ning om vad som ir dnskvirt att uppnd och darfor har klart utformade lirandemal (jfr
nista avsnitt) fitt en sd stor betydelse i arbetet med att utveckla kvalitet i utbildningar.

En konsekvens av att vi inte granskar ldrarutbildningen som helhet ir att interkom-
munikationen mellan lirarutbildare vid UVK och dmnesinstitutioner inte kan beaktas.
Den kommunikationen kan antas vara av stor betydelse for hur lararstuderande uppfattar
det kommande arbetet. I figur 3 har vi schematiskt dskddliggjort de tre falt som lararut-
bildningen bestér av och den del som ir féremal for var granskning.
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Figur 3. Uppdraget giller UVK som utgor ett av de tre filt som organisatoriskt konstituerar lirarutbildningen.

Beskrivning av kvalitet gjordes, utéver vad som ar bestimt i styrdokument, utgdende frén
erfarenheter och intentioner. Var forforstielse bygger pé vara erfarenheter som lirare,
rektorer, lararutbildare och som medlemmar i paneler som utvirderat och kvalitetsgrans-
kat lirarutbildningar i olika nordiska linder. Vi definierar hir begreppen progression och
koherens som centrala kvalitetsmarkérer i hogre utbildning.

Progression

Med Bolognaprocessen, som startade i mitten av det forra decenniet, har begreppet pro-
gression fatt en stor betydelse for att beskriva successivt vixande krav i studierna. I uni-
versitetets strategi understryks vikten av progression mellan utbildningsnivder. Ett enhet-
ligt system med tre jamforbara examensnivaer har utvecklats for att identifiera progress-
ionen mellan grundniv4, avancerad niva och forskarutbildningsniva. For olika nivier
anger The Dublin Descriptors tydliga krav pa kunskaper, fardigheter och forhéllningssatt.
Vid olika ldrositen i Sverige har grupper under de senaste dren arbetat med att definiera
och precisera principer for progressionslinjer i ldrarutbildningar (jfr exempelvis Hessle-
fors, Carle & Engberg, 2010; Klinth & Lindgren, 2010).

Progression innebir att studier laggs upp kumulativt sa att kunskaper och fiardigheter
forvirvade pd en niva ligger som grund for féljande. De gradvis 6kande kraven for-
muleras pé olika sitt och kan till exempel uttryckas genom valet av verb for larandemal.
Utgdende fran verb kan kumulativt vixande krav inordnas i olika typer av hierarkiska
taxonomier som i Blooms kanda taxonomi dar verb anvinds for att tydliggora olika typer
av kunskaper. Som exempel kan nimnas verben definiera och beskriva som anvinds for
att uttrycka en mer grundliggande och verben jimfora och vérdera en hégre niva. Taxo-
nomier har kritiserats for att alltfér ensidigt betona kognitiv utveckling.

Virt bruk av begreppet progression avser den successiva utvecklingen av blivande 13-
rares kunskaper, fardigheter och férhallningssitt inom enskilda kurser. Progressionen
forvintas alltsd framtrida i kursplaner och manifesteras i lirandemal, kursinnehéll, ar-
betsformer, litteratur och examinationer men ocksa i hela lirarutbildningen dir varje del
ir ssmmanfogad. Progressionen utgor da en integrerande princip i kvalifikationsprocessen
som under studiernas férlopp i slutindan leder till en formell och professionell lirar-
kompetens.

Koherens

Begreppet koherens brukar beskrivas som samstimmighet, dverensstimmelse eller sam-
manhingande. Koherens refererar till en 6verordnad princip som genom tematiska for-
bindelser av olika element héiller samman en foreteelse. Koherensen kan till sin karaktir
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betecknas som strukturell d& den avser likformighet i till exempel uppbyggnaden och
dispositionen av kurser, i examinationsformer, i distributionen av aktiviteter osv. Kohe-
rensen beskrivs som konceptuell di en del av en kurs, en kurs, en kategori av kurser eller
en hel utbildning byggs upp utgdende frin en gemensam innehaillslig och begreppslig
grund, som en specifik teoretisk ansats. Konceptuell koherens pd en hel utbildningsniva
betyder att parter involverade inom UVK, A(did) och VFU har diskuterat och kommit
dverens om hur de ska vara relaterade och hur en meningsfylld och organiskt sammansatt
helhet kan skapas.

Larandemal i hogre utbildning

Bolognaprocessen innebar att riktlinjer utarbetades for utvecklingen av tydligt definie-
rade larandemal. Ett enhetligt system for att bedoma krav och prestationer utformades
och dirmed skulle systemet underlitta studenternas mobilitet inom Europa.

Begreppet lirandemal refererar till ett férvintat studieresultat, eller till vad studen-
terna ska kunna, forstd, forhélla sig till och kunna gora efter genomgéngen kurs, och har
setts som ett kvalitetsredskap for att utveckla och genomfora kurser (Caspersen, Frolich,
Karlsen & Aamodt, 2014). P4 engelska anvinds begreppet learning outcomes vilket dskad-
liggor tanken om ett konkret utfall, dvs. resultatet av lirande. Det norska begreppet
leeringsutbytte understryker ytterligare den kompetens som forviantas manifestera sig i
kunskaper och handlingar som den studerande genom liarandeprocessen forvirvat. Ett
lirandemal forvintas innehélla ett drivande verb som anger vad studenten ska kunna
efter avslutad kurs. Lirandemalet ska vidare innehélla information om innehéllet i stu-
dentens handlande och ett uttryck som anger kvaliteten i prestationen. Valet av verb ir
kravande darfor att det ocksa kan uttrycka nivdkrav och diarmed reflektera progressionen
i studierna.

Kravet pa tydlighet medfor séledes att ju mer preciserat formulerade lirandemadlen ir,
desto mer exakt kan studieresultaten identifieras och betygsittas. Det hir forutsitter att
det rider koherens mellan olika delar av en kurs, dvs. mellan mél, aktiviteter och exam-
ination (jfr Biggs, 1999). En sjilvskriven konsekvens av detta ir att samtliga lirandemal
som anges i planen kan examineras.

Lararutbildare

Avsikten i detta avsnitt dr att med utgdngspunkt i forskning om yrkesgruppen lirarutbil-
dare 6versiktligt peka pa drag som belyser frigan om hur lirarutbildare kan definieras,
vilka formella krav som stills pd den och vilken typ av standarder som formulerats i poli-
cydokument. Forskning om lararutbildare forefaller att vara relativt sparsamt forekom-
mande. Samma iakttagelse gor ocksd Murray och Harrison (2008) som hivdar att em-
piriskt grundad kunskap om lirarutbildning ir begrinsad. Murray och Males (2005) ar
forvdnade dver att empirisk forskning om professionen som lararutbildare tillsvidare ir i
sin begynnelse. I synnerhet har f studier fokuserat pa lirarutbildares professionella erfa-
renheter under de forsta dren da de 6vergar till hogre utbildningsinstitutioner och gir in i
akademiska roller. Bristen pa forskning betyder att lirarutbildarprofessionen ir svagt ut-
forskad och dirmed ir dven forstdelsen av lararutbildare som yrkesgrupp svag. Lirarut-
bildare arbetar i en mangdisciplinir professionell kontext och ir nyckelaktérer i kvalifice-
ringen av blivande lidrare. Darfor blir det visentligt att stilla frigan om vem lirarutbilda-
ren ar.

[ definitioner av lirarutbildaren méter vi en sammansatt beskrivning. I rapporten Sup-
porting Teacher Educators for better learning outcomes (2013) gors ett forsok till definition
av en lararutbildare som vanligtvis beskrivs som en erfaren lirare och handledare av 13-
rarstudenters praktik under den grundliggande utbildningen. Lirarutbildarna tillhor en
campusbaserad personalgrupp inom hégre utbildning och undervisar i skolans olika dm-
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nen eller i pedagogik och didaktik och idag ir lirarutbildare vanligtvis dven forskare. Ur
samma rapport framgér ocksd att det i allmanhet saknas en specifik kvalificering av larar-
utbildare utéver de generella akademiska krav som stills pd anstillda inom hogre utbild-
ning. Tre frigor brukar, enligt rapporten, stillas om lirarutbildares kvalifikation: Borde
lirarutbildare sjilva vara utbildade lirare med lirarerfarenhet? Borde lirarutbildare at-
minstone ha en mastergrad? Borde lararutbildare ha en doktorsexamen? Olika linder har
besvarat frigorna olika. Tidigare har professionell erfarenhet i allminhet prioriterats
framfor akademiska kvalifikationer. Men situationen héller pa att forandras. Enligt den
rapport som Nordiska ministerrddet publicerade 2009 sker genom akademiseringen en
forskjutning av behoérighetskraven si att ldrare dven for ligre skolstadier avligger kan-
didat-, magister- eller mastergrad.

Vilka anstillningstyper representerar lirarutbildare inom UVK-kurserna i olika larar-
program vid Uppsala universitet? Tabell 1 visar situationen varterminen 2015 som den
kan tolkas ur de dokument som tillstillts oss.

Tabell 1. Fordelning av olika kategorier av lirare som undervisade i UVK véaren 2015.

Universitetsadjunkt (dven adjungerade) 54 %
Universitetslektor 20 %
Professor 4 %
Doktorand 13 %
Lirare frdn annan institution 5%
Ovriga 3%

Tabellen bygger pa samtliga namn som forekommer i forteckningarna. Om en lirarutbil-
dare undervisar pa flera kurser och program har namnet riknats samtliga gdnger. Av ta-
bellen framgér att starkt 6vervigande majoriteten av lirarutbildarna utgors av icke dispu-
terade adjunkter (54 %) foljda av disputerade universitetslektorer pa knappt 20 % och
dven av lidrare som har sin huvudsakliga anstillning vid andra institutioner. Professorernas
andel ligger pa blygsamma ca 4 % och den andelen féljer i stort sett den profil som Upp-
foljande utvérdering av ldrarutbildningen 2008 kom fram till. En majoritet av lirarna inom
UVK ir allts3 inte forskarutbildade.

Lararstudenter

For vart uppdrag var det motiverat att i en uppfattning om lararstudenten. Det ar vik-
tigt darfor att studenter med olika forutsittningar kommer att tolka och forstd samma
utbildning pé olika sitt. Fragor av intresse blir darfor: Vilka typer av studenter soker sig
till lararutbildning? Hur ser deras sociala bakgrund ut och hur bedriver de sina studier
jamfort med andra studerande inom hégre utbildning?

Rekrytering

Allmint sett har soktrycket till lararutbildningarna enligt Bertilsson (2009) minskat un-
der perioden 1977-2007. Lararprogrammen domineras av kvinnliga studenter, manga
med relativt [dga betyg. Rekryteringsmonstren ir tydliga och stabila och ménga av stu-
denterna har arbetarklassbakgrund. P4 forskollirarutbildningarna féorekommer de ligsta
andelarna studenter frdn hem med forildrar som har lingre hégskoleutbildning och héga
sociala positioner. Ur undersokningen framgar vidare att ju aldre barn som ska undervisas
och ju mer dmnesstudier utbildningen innehéller desto fler ar studenterna frén hogre
sociala skikt (Bertilsson, 2009; jfr dven Sjunnesson, 2011).

En viss forindring mot en okad rekrytering héller dock p4 att ske. Universitetskansler-
imbetet meddelade i december 2013 att dven om soktrycket till lirarutbildningarna ge-
nerellt sett ir lagt, skedde en uppging hostterminen 2011, men skillnaden mellan olika
lararutbildningar ar fortsattningsvis stor. Soktrycket till férskollararutbildningen ar klart
hogst. Daremot forblev soktrycket lagt till grundlirarutbildningen med inriktning mot
arskurs 4-6 och till imneslararutbildningen med inriktning mot arskurs 7-9.
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Ar 2014 steg det totala antalet sékande med nistan fyratusen jamfort med 2013. Stérst
var 0kningen till specialpedagogutbildningen, med 40 procent. Inom dmneslararutbild-
ningar var okningen enligt en fr&n Rapport fran Universitets- och hégskolerddet (april 2014)
hogst i historia, matematik och samhillsvetenskap.

Uppsala universitets lararprogram har en bred geografisk rekrytering som ticker samt-

liga svenska lin men med en koncentration av studenter fran Uppsala och Stockholms
lan (Bertilsson, 2016).

Figur 4. Den geografiska rekryteringen av lirarstudenterna vid Uppsala universitet enligt Bertilsson (2016).

Amneslirarprogrammet hade den storsta geografiska spridningen medan férskolldrarpro-
grammet rekryterade i huvudsak frén naromradet.

Feminisering

Bertilsson (2009) visar att feminiseringen av liraryrket i Sverige och i jaimforbara linder
har fortsatt och att andelen kvinnor aldrig understiger sjuttio procent och att andelen
okar ju yngre elever som undervisas. Kvinnor dr mer vilforetradda pé sprakutbildningar i
jamforelse med matematiska och naturvetenskapliga. Andelen min okar ju hogre upp i
skolsystemet lararutbildningen siktar och desto mer dmnesstudier som ingar (jfr dven
Hultqvist & Palme, 2009).

Enligt statistiska uppgifter frin UKA (vt. 2015) dominerade andelen kvinnor inom
forskolldrarutbildningen (93 %) och inom grundlararprogrammet (87 %). Inom dmnesli-
rarprogrammen var andelen kvinnor lagre och pa det korta programmet dominerade
minnens andel ndgot. En iakttagelse som kan goras utgdende frin siffrorna ar att ju dldre
elever utbildningen kvalificerade for desto hogre blev andelen mian (se Bertilsson 2016).
Majoriteten av studenterna befann sig viren 2015 inom aldersspannet 20-25 ar. En rela-
tivt stor grupp representerade dldrarna 26-30 och en grupp &ldersmissigt utspridd frén
31-52.
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Ldrarstudentens “neddrvda tillgangar”

Skillnaderna i den sociala ssmmansittningen av lirarstudenter varierar mellan lirositena.
Andelen lirarstudenter fran s kallade studieovana hem, dir forildrarna har liten erfa-
renhet av egna studier, ar forhéllandevis stor. Andelen féraldrar med lingre hogskole-
utbildning eller forskarutbildning, ar silunda klart lagre dn generellt for hogskolan. Skill-
naden har dessutom skirpts eller, annorlunda formulerat, lararutbildningarna har blivit
efter d& mer nedirvt utbildningskapital tillforts hogskolan i stort. En annan indikator pa
studenternas nedirvda tillgdngar ir foraldrarnas yrkesposition. Bertilssons undersékning
(2009) visar att den tydligaste férandringen 6ver tid ir att andelen lararstudenter med
det han definierar som arbetarklassbakgrund ckar samtidigt som andelen fran hogre
tjanstemannahem minskar. Exempelvis har forildrar till blivande lirare en betydligt lagre
utbildningsniva an forildrar till lakar- och arkitektstudenter. Storre universitet, bl.a.
Uppsala, har dock en ndgot hogre social rekrytering. Enligt Hultqvist och Palme (2009)
har nistan hilften av alla lirarstudenter fordldrar med hogst gymnasieutbildning och en
femtedel kommer frén hem dir forildrarna har utbildning p& hogst grundskoleniva, vil-
ket betyder att studenternas studievig starkt avviker frén foraldrarnas.

Vid Uppsala universitet angav en klart storre andel av férskollararstudenterna in av
grundlirarstudenter och dmneslirarstudenterna att férildrarna enbart hade forgymnasial
respektive gymnasial utbildning som hogsta utbildningsnivd. Omvint, angav bland dm-
neslidrarstudenterna en klart storre andel att ndgon av foridldrarna hade en lingre hogsko-
leutbildning (3 &r eller lingre). Bland dmneslirarstudenterna var det ocksa vanligare att
bada forildrarna hade en langre hogskoleutbildning (Bertilsson, 2016). Den stora bilden
visar pd ett mer eller mindre linjart samband mellan att ju dldre elever lirarna kvalifice-
rade sig for att undervisa, desto hogre blev forildrarnas utbildningsniva. Enligt Bertilsson
(2016) var det mojligt att den olikartade rekryteringen kunde péverka studenternas upp-
fattningar om kurserna.

Studierna

Hultqvist och Palme (2009) framhéller att lirarstudenterna mer sillan an andra jamforda
grupper har gétt pd naturvetenskapliga program, som betraktas vara gymnasieskolans
elitprogram. Den 6vervéigande delen av lirarstudenterna har gatt ett gymnasieprogram
med samhillsvetenskaplig inriktning. Lirarstudenterna dgnar ocksd mindre tid 4t sjilv-
studier och mindre tid av férberedelse infér prov och tentamina. Lirarutbildningen om-
fattar nimligen betydligt farre inslag av typen storre prov eller tentamina dn andra ut-
bildningar. Det hir visar enligt forfattarna att lararstudenterna uppfattar sin utbildning
som mindre viktig och mindre krivande 4n studenterna pd andra utbildningar. Den hir
omstindigheten kan férklara att lirarstudenterna l6nearbetar i betydligt hogre grad dn
andra studenter.

Studenterna p4 lirarlinjer uppges i mindre utstrickning umgés med sina kurskamrater
och vara mindre engagerade i studentkdrens aktiviteter. Orsaken uppges vara att lirar-
studenterna inte antagits i hdrd konkurrens och dirmed kanske inte bir p&4 samma kinsla
av utvaldhet som studenter vilka fatt kimpa for sin plats. Andelen studenter som uppger
att de ldser ndgon av de stora dagstidningarna ir 1g pé lirarutbildningarna. Mediekon-
sumtionen varierar mellan lirarstudenter med olika &ldersinriktningar och bland lirarstu-
denter mot ildre aldrar nirmar sig mediekonsumtionen arkitekt- och likarstudenternas.

Enligt Hultqvist och Palme (2009) efterlyste lirarstudenterna i flera intervjuer ocksa
konkreta mallar som de kan f6lja i studierna. Studenterna verkade ha svért att greppa
olika "koder” som de uppfattade som krav som inte kommunicerades tydligt. De hade
svart att se meningen med och sambandet mellan olika slags teoretiska perspektiv och
begrepp. Exempelvis historiska, sociologiska eller psykologiska perspektiv uppfattades
som separata, parallella virldar. Den akademiserade lirarutbildningen uppfattas som for-
virrande i férhéllande till professionsforberedandet. Emellertid uttryckte de sin upp-
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skattning av didaktiska och metodiska kunskaper som hjilpte dem att forstd hur de skulle
handla d& de star infor en klass.

Sammantaget visar genomgangen av forskningen att lararutbildningarna i flera avse-
enden rekryterar en annan typ av studerande @n andra utbildningar. Sociala och
"nedirvda” tillgdngar har konsekvenser fér hur lirarutbildningen uppfattas och genom-
fors. Studierna visar att det dr en utmaning att féra studenterna in i den akademiska virl-
den och att forse dem med teoretiska och begreppsliga redskap. For en del lirarstudenter
har motet skapat svérigheter att forstd och tilligna sig olika "koder”. Det frdn andra ut-
bildningar avvikande rekryteringsmonstret behover emellertid inte enbart ses som en be-
grinsning, utan det kan dven uppfattas som en resurs att ha lirarstudenter med forstielse
for elever med varierande uppvixtvillkor och bakgrund.
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Del Il Dokumentanalys

Den hir delen av var rapport inleder vi med en analys av studiehandledningar som ar
redskap for studenterna att planera sina studier. Direfter fortsitter vi med att granska
mal pd olika nivder. Vidare analyserar vi undervisningen som den framtrider i underlag
for forelasningar, seminarier och 6vrig gruppundervisning. Granskningen fortsitter med
examinationsformer och avslutas med en analys av kurslitteraturen, och enligt uppdra-
get, av internationella inslag i utbildningen.

Studiehandledningar

I hogskoleférordningen stadgas att en kursplan ska innehélla uppgifter om kursens niv4,
antalet hogskolepoidng, mal, krav pa sirskild behorighet, former for bedomning av stu-
denternas prestationer och ovriga foreskrifter som behovs.

Kursplanerna ingér i studiehandledningarna som samlar nédvindig information om
kurser, foreliasningar, seminarier, uppgifter och examination. Studiehandledningarna ir
mer utforliga in kursplaner och innehéller en beledsagande text som informerar om och
klargor studiernas férlopp. Handledningen ger ett underlag for studenternas planering av
studierna och ir disponerad sé att syfte, arbetsformer, sammanfattning av kursens upp-
lagg, examinationer och betygskriterier anges. Dessutom redogérs for studerandestra-
tegier, likvirdig beddmning och information om hur hinsyn ska tas till funktionsned-
sittning. I tabell 2 komprimerar vi schematiskt uppliggningen av informationen som den

lagts fram i studiehandledningarna.

Tabell 2. Uppliggningen av informationen om studierna i studiehandledningarna.

Forskolldrarprogram

Grundldrarprogram

Ammnesldrarprogram

T1 Lirande och utveckling 10hp

Vilstrukturerad information f6r
planering av studier, tydlig grafisk
Sversikt

T1 Lirande och utveckling 10hp

Vilstrukturerad information fér
planering av studier, tydlig grafisk
Sversikt

T3 Lirande och utveckling 10hp

Vilstrukturerad information fér
planering av studier, men grafisk
dversikt dver studiegdngen saknas

T4 Ledarskap 10hp
Vilstrukturerad information for
planering av studier, tydlig grafisk
dversikt

T4 Ledarskap 10hp
Vilstrukturerad information for
planering av studier, studiegdngen
presenteras

T6 ledarskap 10hp
Vilstrukturerad information for
planering av studier, men grafisk
Sversikt dver studiegdngen saknas

T4 Utbildningens framvixt och
villkor 10hp

Vilstrukturerad information fér
planering av studier

T4 Utbildningens framvixt och
villkor 10hp

Vilstrukturerad information for
planering av studier

T3 Utbildningens framvixt och
villkor 10hp

Valstrukturerad information for
planering av studier, men grafisk
oversikt Gver studiegangen saknas

T 5 Specialpedagogik Shp
Vilstrukturerad information for
planering av studier, men en grafisk
Sversikt saknas Sver studiegingen

T6 Specialpedagogik 5 hp
Vilstrukturerad information for
planering av studier, men en grafisk
Sversikt saknas dver studiegingen

T3 Specialpedagogik 5 hp
Vilstrukturerad information for
planering av studier, men en grafisk
Sversikt dver studiegidngen saknas

T5 Maéngfald och lirande Shp
Vilstrukturerad information for
planering av studier men en grafisk
Sversikt saknas Sver studiegingen

T7 saknas

T6 Mangfald 5 hp
Vilstrukturerad information for
planering av studier, tydlig grafisk
Sversikt

T6 Liroplansteori och didaktik
10hp

Vilstrukturerad information for
planering av studier men en grafisk
dversikt saknas 6ver studiegdngen
(PP-presentation)

T6 Liroplansteori och didaktik
10hp

Vilstrukturerad information f6r
planering av studier, men en grafisk
dversikt dver studiegdngen saknas.

T9 (3) Liroplansteori och didaktik
10hp

Vilstrukturerad information for
planering av studier, men grafisk
dversikt 6ver studiegdngen saknas

T6 Bedomning, utvirdering och
pedagogisk styrning 10hp
Vilstrukturerad information for
planering av studier

T7 Saknas

T9 (3) Bedémning, utvirdering
och pedagogisk styrning 10hp
Vilstrukturerad information for
planering av studier, men grafisk
Sversikt 6ver studiegdngen saknas.
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Studiehandledningarna ar foredomligt klart utformade. Hir finns den grundliggande
information som studenterna behover for att kunna planera och genomféra sina studier.
Aven for externa lisare har handledningarna framstatt som vil strukturerade och lattill-
gingliga. De flesta kurser presenterar studiegdngen i en samlad och 6verskadlig tabell dir
alla aktiviteter ir fortecknade.

Mal for lararutbildningar

I det hir avsnittet gir vi in pd mal for lirarutbildning pa tva nivéer, den statliga nivn och
universitetsnivan. P4 den forra stir hogskoleforordningens malomraden i blickfinget och
pa den senare universitetets tolkningar och konkretiseringar av statliga foreskrifter.

Mal pa statlig niva

P4 statlig niva stipuleras lirarutbildningens mal for forskol-, grundlirar- och dmnesli-
rarexamen i Hogskoleférordningen (SFS 2010:541). Hir stadgas att studenten ska visa
sddan kunskap och férmaga som krivs for att sjalvstindigt arbeta som lirare i den verk-
samhet som utbildningen avser. Studenten ska dven visa kunskap och fé6rmaga f6r annan
undervisning for vilken examen enligt gallande foreskrifter kan ge behorighet. Mélen
differentieras i tre omraden till att omfatta kunskap och forstdelse, firdighet och formdga
samt vérderingsformdga och forhdllningssditt och tjanar som underlag for lirositena i ar-
betet med att utforma lirandemal. Formuleringen av lirandemal for kurser ir, som
framhallits i del I, grundliggande i Bolognaprocessen. Lirandemal ska formuleras si att
det tydligt framgér att studenten dr den aktiva parten och vad studenten efter genom-
gidngen kurs forvintas kunna. Fokus ligger alltsd p3 lirandets utfall. P& kursniva viljs dar-
efter lampliga examinationsformer dir studenten ska visa att hon/han har nétt lirande-
malen. Det ska g att bedoma nir mélen ir uppfyllda, och studenten ska sjilv kunna
utvirdera om ett mél ir uppnétt eller ej. For varje delomride ingdr utbildningsspecifika
betoningar men sammantaget framstdr milomrddena som mer eller mindre homogena.
Senare i rapporten (tabell 3) ingdr en detaljerad beskrivning av mélen inom respektive
maélomrade. Nedan har vi komprimerat beskrivningen av hogskoleférordningens malom-
rdden.

Kunskap och forstaelse

Studenterna forvintas utveckla kunskap om och forstaelse for minniskans individuella
och sociala utveckling som, insatta i ett didaktiskt koncept, ror teman som undervisning,
lirande, beddmning och betygssittning samt skolans utvecklingsarbete. Gemensamt for
de tre utbildningarna 4r betoningen av for utbildningen anpassad forsknings- och utveck-
lingsorienterad kunskap och férstielse och kinnedom om vissa vetenskapliga metoder.
Hinsyn ska dven tas till beprévad erfarenhet.

Férdighet och formdga

Gemensamt for de tre utbildningarna ar att blivande larare forvintas utveckla fardighet
och forméga att skapa forutsittningar for alla elevers larande och utveckling. Vidare ac-
centueras lirarens férméaga att observera och dokumentera progressionen i elevers 14-
rande och att kommunicera resultat och skolans virdegrund, i synnerhet ur ett jaim-
stilldhetsperspektiv. Ytterligare framhalls betydelsen av att forebygga diskriminering och
annan krinkande behandling.
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Virderingsformdga och forhdllningssdtt

Virderingsforméga och forhallningssitt betonar sjilvkinnedom och empatisk formaéga,
minskliga rittigheter och i synnerhet barnkonventionen och héllbar utveckling. Dessu-
tom poingteras behovet av en kontinuerlig utveckling av kompetensen i arbetet.

Mal pa universitetsniva

Enligt bestimmelserna i universitetets utbildningsplaner (2011) ska kurserna ha en tydlig
inriktning mot nagra av de mal som ir foreskrivna i hogskoleférordningens examensord-
ning, dvs. de tre malomrddena ovan. I det hir avsnittet behandlar vi relationen mellan
lirandemal for kurserna och hogskoleférordningens malomraden.

I de olika lararprogrammen &r kurserna strukturerade pé ett likartat sitt (se bilaga 2).
De inleds med en bred beskrivning av syften eller 6vergripande mél som anger riktningen
for kursen. Vi jamfor for det forsta relationen mellan mélomridena i styrdokumenten
och maélbeskrivningarna i de tre lirarprogrammen. For det andra analyserar vi relationen
mellan lirandemalen for kurserna och mélomradena i styrdokumenten. For det tredje
undersoker vi progressionen for lirandemal uttryckt genom valet av uppfordrande verb.
Under de enskilda rubrikerna i avsnittet preciseras vara syften efterhand.

Jdmforelse mellan mdlbeskrivningarna i de tre programmen

Som exempel pi likformigheten i formuleringen av mal (syften och lirandemal) for kur-
ser som &terkommer i samtliga tre lirarprogram har vi valt kursen Ldrande och utveckling
(tabell 3). I bilaga 1 ingdr en motsvarande presentation av mal for alla kurser inom UVK.

Tabell 3. Jimforelse mellan mélbeskrivningar i kursen Léirande och utveckling i samtliga program.

Forskolldrarprogram

Grundldrarprogram

Amnesldararprogram

Lirande och utveckling 10hp

Mal

Syftet med kursen ir att introducera
olika teoribildningar om lirande och
utveckling. P4 kursen problematiseras
teorier om lirande och utveckling
och de sitts i relation till konkreta
undervisningssituationer for forskol-
lirare. Kursen syftar dven till att
introducera specialpedagogiska per-
spektiv.

Lirandemal:

Efter genomgangen kurs ska studen-
ten kunna redogora fér de centrala
delarna i olika teoribildningar om
lirande och utveckling.

— identifiera, sammanstilla och
redogdra for skillnader och likheter i
olika teoribildningar om lirande och
utveckling

— gora enkla analyser av undervisning
med hjilp av begrepp frén teorier om
lirande och utveckling

— beskriva barns férutsittningar och
villkor i relation till frigor om spra-
kets betydelse for lirande och ut-
veckling

— beskriva barns férutsittningar och
villkor for lirande och utveckling
med hjilp av begreppen kén, etnici-
tet och klass

— beskriva barns férutsittningar och
villkor for lirande och utveckling ur
ett specialpedagogiskt perspektiv

Lirande och utveckling 10hp

Mal

Syftet med kursen ir att introducera
olika teoribildningar om lirande och
utveckling. P4 kursen problematiseras
teorier om lirande och utveckling
och de sitts i relation till konkreta
undervisningssituationer for grundli-
rare. Kursen syftar dven till att intro-
ducera specialpedagogiska perspektiv.

Liarandemal:

Efter genomgéngen kurs ska studen-
ten kunna redogora f6r de centrala
delarna i olika teoribildningar om
lirande och utveckling.

— identifiera, sammanstilla och
redogora for skillnader och likheter i
olika teoribildningar om lirande och
utveckling

— gora enkla analyser av undervisning
med hjilp av begrepp frén teorier om
lirande och utveckling

— beskriva barns férutsittningar och
villkor i relation till frigor om spra-
kets betydelse for lirande och ut-
veckling

— beskriva barns forutsittningar och
villkor f6r lirande och utveckling
med hjilp av begreppen kén, etnici-
tet och klass

— beskriva barns férutsittningar och
villkor for lirande och utveckling ur
ett specialpedagogiskt perspektiv

Lirande och utveckling 10hp

Mal

Syftet med kursen ir att introducera
olika teoribildningar om lirande och
utveckling. P4 kursen problematiseras
teorier om lirande och utveckling
och de sitts i relation till konkreta
undervisningssituationer for Amnesli-
rare. Kursen syftar dven till att intro-
ducera specialpedagogiska perspektiv.

Larandemal:

Efter genomgéngen kurs ska studen-
ten kunna redogora for de centrala
delarna i olika teoribildningar om
lirande och utveckling.

— identifiera, sammanstilla och
redogora for skillnader och likheter i
olika teoribildningar om lirande och
utveckling

— gora enkla analyser av undervisning
med hjilp av begrepp frén teorier om
lirande och utveckling

— beskriva barns och ungas férutsitt-
ningar och villkor i relation till frigor
om sprékets betydelse for lirande och
utveckling

— beskriva barns och ungas forutsitt-
ningar och villkor for lirande och
utveckling med hjilp av begreppen
kon, etnicitet och klass

— beskriva barns och ungas forutsitt-
ningar och villkor for lirande och
utveckling ur ett specialpedagogiskt
perspektiv
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D4é maélformuleringarna i exemplet stills bredvid varandra framtriader tvd karakteristiska
drag. For det forsta dr de inledande beskrivningarna av 6vergripande mal eller syften och
lirandemélen till innehall identiska. For det andra noterar vi att lirandemélen pé ett ko-
herent sitt emanerar ur de 6vergripande malformuleringarna som i sin tur dverensstim-
mer med statliga direktiv. I avsnittet om valet av verb gir vi i detalj in pa lirandemal och
exemplifierar variationen samt diskuterar problemen med mitbarhet da lirandemalen ir
breda och svagt preciserade. Sammanfattningsvis visar analysen att lirandemélen i de tre
programmen ir relaterade och att enhetliga och konkreta anvisningar fér innehéll, struk-
tur och utformning tillimpas.

Ldrandemadl for UVK-kurser i relation till malomrdaden

I det hir avsnittet gir vi lingre in i kursmélen och relaterar lirandemalen till de tre mal-
omradena kunskap och forstdelse, firdighet och formdga samt vérderingsformdga och for-
héllningssdtt och till de utforliga beskrivningar av dem som ingar i hogskoleforordningen.
Avsikten ar att belysa hur de nationella lirandemaélen omsatts i universitetets lararpro-
gram. Uppgiften ir krivande dirfor att lirandemalen kan innefatta flera av omradena
och kan sdledes vara 6verlappande och svéra att analytiskt hélla isir. Jamsides illustrerar
exemplen ocksa vikten av klarhet vid formuleringen av lirandemal. Som exempel pa
svarigheten kan foljande lirandemal tas:

... att reflektera ver sociala relationer och normbildning i skolan, ur ett normkritiskt och sociokulturellt
perspektiv.

A ena sidan handlar malet om att genom reflektion utveckla en kunskapsbaserad forstd-
else, 4 andra sidan om att utveckla ett forhdllningsscitt. Formuleringen av lirandemal kan
framstd som otydlig och svérgripbar. Dessutom fér verbet reflektera en vag innebérd
darfor att det inte pekar mot en klar bestimning av den kompetens hos lararstuderande
som aktiviteten avser att utveckla.

Ett annat exempel pa tolkningssvérighet giller mélomradet vdirderingsformdga och for-
héllningssditt som vi belyser med hjilp av en excerpt ur kursen Ledarskap for dmnesléirare:

... analysera hur samspelet mellan elever och lirare pdverkar lirandesituationen och relationen mellan li-
rare och elever, sett ur olika vetenskapliga perspektiv.

Processen lararstudenterna férvintas engagera sig i formuleras med hjilp av verbet analy-
sera och objektet f6r analysen ir samspelet mellan elever och lirare. Lirandemalet star i
nira samklang med mélomradet i det statliga styrdokumentet men forblir and otydligt
dirfor att det vidare syftet for vad malet ska utmynna i kommuniceras vagt. Otydlighet-
en kan ocksd begrinsa méjligheterna att examinera hur lirandemalet uppnétts.

I det tredje exemplet igen illustreras frigan om samstimmighet mellan drag som ka-
rakteriserar méalomradet fardighet och férmdga och ett lirandemal. Exemplet ar taget ur
kursen Ledarskap for dmnesldrare:

... gora enkla analyser av undervisning med hjdlp av begrepp frdn teorier om ldrande och utveckling

Hir forvintas lirarstudenterna visa formaga att i det pedagogiska arbetet analysera och
gora beddmningar utifran relevanta teorier om larande och utveckling. Kravet pé att
"gora enkla analyser av undervisning” preciseras inte eller namnger inte den forméga eller
kompetens som analysen av undervisningen pekar mot. En mitning av méluppfyllelse
forblir aven i det hir exemplet en utmaning.

De tre exemplen ovan illustrerar nigra av de svérigheter i tolkningsarbetet vi haft da
vi kategoriserat lirandemalen, men samtidigt belyser de ocksa principiellt vikten av klar-
het vid formuleringen av lirandemal.

Med dmneslirarutbildningen som exempel jamfor vi nedan hur mélen ir fordelade
per kurs i relation till hogskoleférordningens mélomraden. For enkelhetens och klarhet-
ens skull valde vi att positionera ett lirandemal enbart under det mdlomrade som liran-

26



demalet enligt vér tolkning primart korresponderar med (tabell 4). Som redan framgatt
ar malbeskrivningarna i de tre programmen mer eller mindre identiska vilket betyder att
det valda exemplet har relevans for samtliga program. Tabell 4 4r uppbyggd s att varje
kryss positionerar lirandemalen for varje enskild kurs i forhéllande till mélen i hogskole-
forordningen.

Tabell 4. Jimforelse mellan malomraden i hogskoleférordningen och lirandemal i UVK-kurserna for dmneslérare.

Malomraden i hogskolefor- Kurser 1 2 3 4 5 6 7
ordningen LoU | Lsk UFV | Spec. | Mf LoD | BUP
Kunskap och forstdelse

Visa kunskap i didaktik inklusive metodik

Visa férdjupad kunskap om vetenskapsteori, forsk- X

ningsmetoder och relationen mellan vetenskaplig grund
och beprévad erfarenhet

Visa kunskap om barns och ungdomars utveckling, XX XX
lirande, behov och férutsittningar XX XX

Visa kunskap om sociala relationer, konflikthantering XX x
och ledarskap XX

Visa kunskap om skolvisendets organisation, styrdoku- X XX X XXX X
ment, liroplansteori och historia och olika didaktiska XX XXX
perspektiv

Visa férdjupad kunskap om bedémning och betygssitt- XXXXX
ning

Férdighet och formdga

Visa férdjupad férmaga att skapa forutsittningar for
elever att lira och utvecklas

Visa fordjupad forméga att kritiskt och sjilvstindigt X
tillvarata, systematisera och reflektera 6ver erfarenheter
och forskningsresultat for att bidra till utvecklingen av
yrke och kunskap

Visa férm3ga att ta tillvara elevens kunskaper och
erfarenheter och stimulera varje elevs lirande och
utveckling

Visa férm3ga att tillimpa en sddan didaktik inklusive
metodik som krivs fér undervisning och lirande

Visa férm3ga att sjilvstindigt och gemensamt planera,
genomfdra, utvirdera och utveckla undervisning

Visa férméga att identifiera och i samverkan hantera x
specialpedagogiska behov

Visa férm3ga att observera, dokumentera och analysera X
elevers lirande och utveckling i férhallande till verk-
samhetens mal och att informera och samarbeta med
elever och deras virdnadshavare

Visa férméga att kommunicera och fdrankra skolans X
virdegrund

Visa férméga att forebygga och motverka diskriminering X XX
och annan krinkande behandling

Visa férm3ga att beakta, kommunicera och férankra ett X X XX
jamstilldhets- och jimlikhetsperspektiv

Visa kommunikativ férmaga i lyssnande, talande och X
skrivande till stod for den pedagogiska verksamheten

Visa férméga att sikert och kritiskt anviinda digitala
verktyg

Visa férm3ga att i den pedagogiska verksamheten
utveckla firdigheter som ir virdefulla i yrkesutévningen

Viirderingsformdga, forhdllningssiitt

Visa sjilvkinnedom och empatisk formaga

Visa férméga till ett professionellt forhallningssitt X
gentemot elever och vdrdnadshavare
Visa férméga att i det pedagogiska arbetet géra bedém- XX XX

ningar utifrin relevanta vetenskapliga, samhilleliga och
etiska aspekter (med sirskild hinsyn till de minskliga
rittigheterna och en héllbar utveckling)

Visa férm3ga att identifiera sitt behov av ytterligare
kunskap och utveckla sin kompetens i det pedagogiska
arbetet

LoU (Lirande och utveckling); Lsk (Ledarskap); UFV (Utbildningens framvixt och villkor); Spec (Specialpedagogik); Mf
(Méngfald); LoD (Liroplansteori och didaktik); BUP (Bedémning, utvirdering och politisk styrning)

Fordelningen av lirandemélen pé de tre m&lomradena ir ojimn. Ett starkt fokus vilar pa
maélomradet kunskap och forstielse, eller pé lirande som tillignande av kunskap om
olika foreteelser och pa forstielse av samband mellan olika foreteelser. Inom det andra
malomridet fardighet och formaga, med ligre frekvens in det foregdende, star lirande-
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mal som forméga att férebygga och motverka diskriminering, krinkande behandling och
att beakta, kommunicera och forankra ett jamstalldhets- och jamlikhetsperspektiv i
blickfanget. Inom det tredje malomridet, virderingsférmaga och forhallningssitt, ar fre-
kvensen likasé 13g.

Ett idgonenfallande drag 4r den marginella forekomsten av lirandemal som kommunice-
rar didaktiska och metodiska teman, inriktade p4 lirarens handlande i klassrum. Istillet
far, i och for sig relevanta lirandemal, som anknyter till utbildningssociologiska och liro-
plansteoretiska frigor med historisk projektion, ett jimforelsevis stort utrymme.

En majoritet av kurserna (5/7) saknar lirandemal som explicit dr knutna till mélom-
rddena virderingsférmaga och forhéllningssitt. De frekvent forekommande verben i 13-
randemalen (som beskriva, redogéra och identifiera) for kurserna som alltsa 4r markta
med kryss i tabellen ligger exempelvis i Blooms terminologi till dvervigande del pa
grundliggande kognitiva nivéer.

Progression ir en komplex foreteelse som inte alltid pa ett sjalvklart satt kan avtickas
pa en ytlig lexikal niva. Vi borde likvil kunna férvinta oss att lirandemalen for de kurser
lirarstudenterna genomfér mot slutet av studietiden skulle ligga en nigot storre vikt vid
malomradet virderingsforméga och férhallningssitt, som ju placerar sig hogt i olika taxo-
nomier. De exempel vi presenterat antyder att lirandemaélen inte ir utformade p3 ett
siatt som foljer ett klart iakttagbart ménster for progression under forloppet av studierna.
I relation till lirandemalen ir det diarfor ocksa svart att gora en klar distinktion mellan de
administrativa termerna grundniva och avancerad niva (SFS 2010:541; jfr dven The
Dublin Descriptors).

Progression i ldrandemdl enligt verbval

Vi gor i det hir avsnittet en detaljanalys av de verb som anvinds for att uttrycka liran-
demal. Ur maélen for de olika kurserna samlade vi alla verb som underlag for analysen (se
bilaga 1). Var avsikt var att identifiera hur det vetande och de kompetenser som blivande
ldrare forvintas ha tillignat sig efter avslutade studier har exponerats. Det betyder att vi
forst jamforde verbvalen for motsvarande kurser inom olika utbildningar. Direfter un-
dersokte vi verben inom varje lirarprogram med avsikt att f4 grepp om progressionen i
hela studieférloppet.

Verb uttrycker handling och tillstdnd. I lirandemal exponeras handlingsverb som kan
vara differentierade och formulerade p3 olika kravnivder. Exempelvis formagan att be-
nidmna, rikna upp, beskriva ligger pa en ligre kravniva in verb som anvinda, tillimpa
eller virdera. Vi ir medvetna om svérigheterna med att identifiera serier av verb som
beskriver en enkelt iakttagbar progressionslinje fran ligre till allt mer avancerade kravni-
vier. Verb formar inte ensamma finga in progressionen utan dirtill krivs att dven den
omgivande meningskontexten vigs in i bedémningen.

Tentativt valde vi att gruppera verben endast i tvd grova kategorier, grundliggande
niva (exempelvis redogora, identifiera, beskriva) och férdjupad nivd (exempelvis analy-
sera, problematisera, visa insikt, virdera), dir den f6rra representerar en ligre och den
senare en hogre kravniva. I tabellerna 5 och 6 presenterar vi frekvensen av anvinda verb i
lirandemaélen, inom bigge kategorier. Tabellerna omfattar verb ur samtliga kurser i de
tre programmen.
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Tabell 5. Verb i lirandemal p4 grundliggande niv3.

Verb i ldrandemal Frekvens
Redogora 32
Beskriva 26
Identifiera 11
Jamfora 8
Anvinda 5
Sammanstilla 3
Uppvisa 3
Tillimpa 2
Visa kinnedom 1
Sammanlagt 91

Tabell 6. Verb i lirandemal pa fordjupad niv3.

Verb i ldrandemadl Frekvens
Analysera 31
Problematisera 19
Diskutera 9
Reflektera 6
Virdera 6
Kommunicera 4
Formulera 2
Forhélla sig till 1
Sitta in i sammanhang 1
Visa insikt 1
Sammanlagt 80

Ur tabellerna framgar att det existerar en relativ balans i frekvensen verb i de tvd katego-
rierna. I den frekvensmaissiga fordelningen visar badda grupperna liknande profiler. Négra
fa verb har pa grundliggande niva (redogéra, beskriva och identifiera) och pé férdjupad
nivé (analysera och problematisera) en hog frekvens medan ett betydligt stoérre antal verb
har en 13g frekvens.

Ett fatal verb (5) styr merparten av lirandemalen for hela lirarutbildningen och pa-
verkar dirmed synen pa lirarens professionella kompetens. I den forsta kategorin domi-
nerar kunskapsorienterade mél pé en relativt 1dg kognitiv niva. Dartill férekommer ett
antal lirandemal som stiller krav p& formaga att anvinda och tillimpa. Négot forenklat
uttryckt dr det alltsd mojligt att bli lirare genom att redogora, beskriva, analysera och
problematisera. Férdelningen vicker frigan om varfor just dessa verb valts. Har 6ver-
vagandet skett utifrin en medveten forskningsbaserad grund eller vilar valen pd intuition
och tradition férankrade i beprovad erfarenhet?

Kvalitativa aspekter pa ldrandemdlen

Hur anvinds verben i lirandemélen? Som en fortsittning pd den kvantitativa beskriv-
ningen i avsnittet ovan undersoker vi verben relaterade till formuleringen av lirandemal.
Med hjilp av ndgra belysande exempel diskuterar vi verbens funktion i lirandemé&len och
deras bruk pd grundliggande och fordjupad niva:

Fran grundliggande nivd hamtar vi ur kursen Lérande och utveckling (férskollararpro-
grammet) foljande:

Efter avslutad kurs ska studenten redogéra for forskolans viirdegrund utifrdn lagstiftning och styrdoku-
ment.

Verbvalet ir tydligt i kombination med bestamningen "lagstiftning och styrdokument”.
Maélformuleringar i kategorin p& den grundliggande nivan dr emellertid inte per automa-
tik tydliga. Ett exempel inom samma kategori fran kursen Lirande och utveckling inom
forskollararprogrammet.
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Efter genomgdngen kurs skall studenten kunna beskriva barns forutséittningar och villkor i relation till frd-
gor om sprdkets betydelse for lirande och utveckling.

Maélformuleringens breda omfing reducerar tydligheten i vad studenterna férvintas
kunna.

Ur kategorin fordjupad nivd hamtar vi som exempel ett mer generellt formulerat 13-
randemal ur kursen Utbildningens framvixt och villkor (samma formulering i samtliga
program):

Efter genomgdngen kurs ska studenten kunna utifrdn ett internationellt perspektiv diskutera det svenska
utbildningssystemets framviixt i relation till samhiillets utveckling.

Hir formuleras kravet pa lararstudentens lirande pé en hog komplexitetsniva och flera
aspekter inkluderas alltsd. Aspekterna forvintas bli sammanfogade till en helhet.

Ett annat exempel ur kategorin "férdjupad niva” tar vi ur kursen Specialpedagogik
med inriktning mot grundlirare:

Efter genomgdngen ska studenten kunna problematisera diagnosticering for elever i behov av séirskilt stod
utifrdn olika perspektiv.

Aven om lirandemalen pa "fordjupad niva” generellt 4r svarare att formulera i tydliga
termer visar att precisionsnivén ar ldg. For bagge nivderna, grundliggande och fordjupad,
giller saledes att tydligheten i exemplet varierar till en del beroende av relationen mellan
verbet i ett lirandemal och den bestimning verbet pekar mot.

Verben problematisera (f=19) och kommunicera (f=4) anvinds dven i nista exempel
pa lirandemal dir det slutliga objektet for aktiviteten forblir diffust:

Problematisera olika typer av krinkningsproblematik samt kommunicera skolans demokrati- och viirde-
grundsuppdrag.

Trots kravet pé att lirandemal ska vara vilavgrinsade, kommunicerbara och mitbara
verkar det som om en del skulle vara inriktade pa generiska firdigheter och kompetenser
som utvecklas under hela studietiden. Hit riknas egenskaper som eget ansvarstagande,
sjalvstandighet och kritiskt tinkande och liknande allmanna fardigheter och kompeten-
ser. Ska ett enskilt larandemaél vara inriktat pd generiska firdigheter och kompetenser
overhuvudtaget? Den hir typen av egenskaper artikuleras i styrdokumenten p3 dvergri-
pande malnivier medan lirandemalen tydligt konkretiserar vad lirarstudenten efter ge-
nomgéngen kurs forvintas kunna (jfr Hesslefors, Carle & Engberg, 2010).

Analysen kan sammanfattas i tre karakteristiska drag. For det forsta ir de inledande
beskrivningarna av syften och lirandemal till innehéll mer eller mindre identiska och till
sin utformning likformiga dven om en viss variation betingad av en strivan till stadiean-
passning kan noteras. For det andra emanerar lirandemalen pé ett koherent sitt ur de
overgripande malformuleringarna som i sin tur éverensstimmer med méalomradena i de
statliga direktiven. For det tredje varierar preciseringen av lirandemaélen. I en del fall ut-
trycker lirandemalen p4 ett distinkt och handfast sitt kunskaper, firdigheter och attity-
der som ir stipulerade i malomr&dena. I andra fall igen ar det svérare att fa ett klart och
entydigt grepp om vilka konkreta krav som stills och hur lirandemalen kan fungera som
grund for examination.

Innehallsomraden i lararprogrammen

I det hir avsnittet anldgger vi, som i malanalysen ovan, ocksd ett komparativt perspektiv
pd innehaéllsliga omraden i ett urval kurser inom lararprogrammen. Vi granskar for det
forsta fragan om hur UVK p4 statlig nivd omsatts i kurser i lirarprogrammen. For det
andra gor vi en jamforande granskning av innehéllsliga omrdden mellan kurserna i de tre
programmen i syfte att fi grepp om variationen och dirmed anpassningen av respektive
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kurs till det stadium programmet giller. For det tredje jamfor vi relationen lirandemal
och kursinnehall for att £ en 6verblick av hur hégskoleférordningens beskrivning av ma-
len inom méalomradena ir omsatta i innehéllet i UVK-kurserna.

Inledningsvis konstaterar vi att det sitt pa vilket UVK omsatts i kurser pa lirarpro-
grammen ir mer eller mindre identiskt med beskrivningen i hogskoleférordningen. En
smirre omtolkning har skett s& att bedomning och betygsscittning ocksé i grund- och dm-
neslirarutbildningen kallas uppfoliande och analys av ldrande och utveckling.

UVK omsatt i kurser

For det forsta dskadliggor vi (tabell 7) relationen mellan delomréden i UVK och de korre-
sponderande kurser som universitetet utvecklat. Hir néjer vi oss med att anvinda rubri-
kerna som indikatorer pé kursinnehéllet.

Tabell 7. Delomraden i UVK relaterade till korresponderande kurser inom Uppsala universitets lirarprogram.

Omrdden i UVK Korresponderande kurser vid UU Hp
1. Skolvisendets historia, organisation och Utbildningens framvixt och villkor (se delom- 10
skolans virdegrund innefattande de grund- | rade 3)
liggande demokratiska virderingarna och
de minskliga rittigheterna
2. Liroplansteori och didaktik Liroplansteori och didaktik 10
3. Vetenskapsteori och forskningsmetodik Utbildningens framvixt och villkor (Analyser N
av beskrivande statistik)
4.  Utveckling, lirande och specialpedagogik Lirande och utveckling éO
Specialpedagogik
5. Sociala relationer, konflikthantering och Ledarskap éO
ledarskap Méngfald
6. Uppfoljning och analys av lirande och
Utveckling (Fl)/ Bedémning och
betygssittning (Gl, Al) Bedémning, utvirdering och pedagogisk styr- 10
ning
7. Utvirdering och utvecklingsarbete

Innehallsomrddena i UVK har transponerats till kurser i de olika lirarutbildningarna och
overensstimmelsen dr p& den hir nivan tydlig. Delomr&dena 4 och 5 har fitt en marke-
rad position i tilldelningen av hogskolepoidng i universitetets lirarprogram. I delomride 4
har specialpedagogik en egen kurs. I delomrade 5, som giller sociala relationer, konflikt-
hantering och ledarskap, har temat mangfald accentuerats i en sirskild kurs. Delomrade
3, Vetenskapsteori och forskningsmetodik, har i kursplanerna inte tilldelats en egen kurs
utan stoffet har fordelats pd ndgra kurser (jfr delomrdde 1 och 3).

Jdmforande granskning av innehdllsomrdden

Den andra fréga som vi behandlar ror relationen mellan innehéllsbeskrivningen i UVK-
kurserna inom de olika programmen. I analysen, som bygger pa kursplanerna i Student-
portalen, stalls didaktikens vad-frga i fokus, och senare pa lararniva hur innehallsbe-

skrivningen exponeras i forelasningsunderlag. Som exempel tas kursen Lirande och ut-

veckling (tabell 8).
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Tabell 8. Relationen mellan innehallsbeskrivningen i kursen Lérande och utveckling

Forskolldrarprogram Grundldararprogram Amneslirarprogram

T1 Lirande och utveckling 10hp T1 Lirande och utveckling 10hp T3 Lirande och utveckling 10hp
Hur olika teoribildningar om lirande | Olika teoribildningar om lirande Olika teoribildningar om lirande
och utveckling anvints och utveck- och utveckling och hur de anvints och utveckling och hur de anvints
lats 6ver tid inom forskning och och utvecklats éver tid inom forsk- och utvecklats éver tid inom forsk-
utbildning. ning och utbildning ning och utbildning

Olika perspektiv pa lirande och hur | Olika perspektiv p4 lirande och hur | Olika perspektiv pa lirande och hur
de kan péverka utformningen och de kan péverka utformningen och de kan péverka utformningen och
resultatet av undervisning. resultatet av undervisning resultatet av undervisning

Barns forutsittningar och villkor fér | Barns forutsittningar och villkor fér | Barns och ungas forutsittningar och
lirande i relation till sprik, kon, lirande i relation till sprik, kon, villkor f6r lirande i relation till
etnicitet, och klass. etnicitet, och klass sprak, kén, etnicitet, och klass
Introduktion till specialpedagogik Introduktion till specialpedagogik Introduktion till specialpedagogik

Variationen i beskrivningen av kursinnehéll r i det hir exemplet mycket liten och inne-
hallet i kurserna for de olika lararprogrammen framstar som mer eller mindre identiskt.
Samma innehéllsliga och horisontella koherens existerar mellan flertalet 6vriga kurser (jfr
bilaga 2). Likheten i den innehéllsliga beskrivningen aktualiserar frigan om behovet av
att anpassa temat lirande och utveckling till respektive stadium. Stadieanpassningen
dterkommer vi till p& ldrarnivdn dir vi undersoker frigan om vilka innehéllsrelaterade
tolkningar som framkommer. I samband med prévningarna av examenstillstdind 2010-
2011 poingterade Hogskoleverket vikten av att lararutbildningarna skulle stadieanpassas,
ndgot som understryker betydelsen av att kurserna harmonierar med respektive stadium.

Gar vi emellertid in pd kurser inom enskilda liararprogram och jaimfér relationen mel-
lan dem, patriffar vi exempel som pekar pd medvetna ambitioner att skapa innehéllslig
koherens och progression inom och mellan kurser. Ett gott exempel giller relationen
mellan kursen i Specialpedagogik (5hp) som uppges bygga vidare pa kursen Lirande och
utveckling och fordjupa studenternas kunskap om framvixten av olika perspektiv pa
specialpedagogik samt konsekvenser av respektive perspektiv f6r barn i behov av sirskilt
stod i forskolan.

Kursinnehdll i relation till Iirandemdl

For det tredje relaterar vi med damneslararutbildningen som exempel lirandemal till inne-
héllsbeskrivningen i kurserna. Som tidigare framgatt dverensstimmer exemplet med 6v-
riga utbildningar. Tabell 9 4r uppbyggd sa att varje kryss positionerar innehéllsbeskriv-
ningen for varje enskild kurs i forhallande till mélen.
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Tabell 9. Fordelningen av lirarutbildningens innehéllsbeskrivningar per kurs i relation till hogskoleférordningens malom-
rdden

Malomraden i hog- Kurser 1 2 3 4 5 6 7
skoleforordningen LoU Lsk UFV | Spec. | Mf LoD BUP
Kunskap och forstdelse

Visa kunskap i didaktik inklusive metodik XX

Visa férdjupad kunskap om vetenskapsteori,
forskningsmetoder och relationen mellan
vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet

Visa kunskap om barns och ungdomars utveckl- XXXX X

ing, lirande, behov och forutsittningar

Visa kunskap om sociala relationer, konflikt- XX X

hantering och ledarskap

Visa kunskap om skolvisendets organisation, X XXXX XXXX X

styrdokument, liroplansteori och historia och
olika didaktiska perspektiv

Visa férdjupad kunskap om bedémning och XX XXXX
betygssittning

Férdighet och formdga

Visa fordjupad forméga att skapa forutsittning-
ar for elever att lira och utvecklas

Visa férdjupad forméga att kritiskt och sjilv- XX
stindigt tillvarata, systematisera och reflektera
dver erfarenheter och forskningsresultat for att
bidra till utvecklingen av yrke och kunskap

Visa férm3ga att ta tillvara elevens kunskaper
och erfarenheter och stimulera varje elevs
lirande och utveckling

Visa férméga att tillimpa en sddan didaktik
inklusive metodik som krivs f6r undervisning
och lirande

Visa férm3ga att sjilvstindigt och gemensamt X
planera, genomféra, utvirdera och utveckla
undervisning

Visa férm3ga att identifiera och i samverkan X
hantera specialpedagogiska behov

Visa férméga att observera, dokumentera och
analysera elevers lirande och utveckling i
forhallande till verksamhetens mal och att
informera och samarbeta med elever och deras
vardnadshavare

Visa férméga att kommunicera och fdrankra x X
skolans virdegrund

Visa férméga att férebygga och motverka
diskriminering och annan kriinkande behandling

Visa férm3ga att beakta, kommunicera och XX
forankra ett jamstilldhets- och jamlikhetsper-
spektiv

Visa kommunikativ férméaga i lyssnande,
talande och skrivande till stéd fér den pedago-
giska verksamheten

Visa férmaga att sikert och kritiskt anvinda
digitala verktyg

Visa férm3ga att i den pedagogiska verksamhet-
en utveckla firdigheter som ir virdefulla i
yrkesutdvningen

Viéirderingsférmdga, forhdllningssditt

Visa sjilvkinnedom och empatisk formiga

Visa férméga till ett professionellt forhallnings- X
sitt gentemot elever och virdnadshavare
Visa férm3ga att i det pedagogiska arbetet géra X X X

bedémningar utifrdn relevanta vetenskapliga,
samhilleliga och etiska aspekter (med sirskild
hinsyn till de minskliga rittigheterna och en
héllbar utveckling)

Visa férm3ga att identifiera sitt behov av
ytterligare kunskap och utveckla sin kompetens
i det pedagogiska arbetet

Fordelningen av innehéllsbeskrivningen i kurserna uppvisar naturligt nog i stort sett
samma monster som i tabell 4 dar larandemalen och hogskoleférordningens malomraden
jamfoérdes. Huvuddelen av innehéllet faller inom mélomradet kunskap och forstdelse och
stoffomraden som tas upp inom omrédet firdighet och férmdga ir fa. Ett tema som inte
heller kommuniceras tydligt i innehéllsbeskrivningen ror IKT. Malomradet vdirderings-
formdga och forhdllningssdit tillskrivs litet utrymme i innehéllsbeskrivningen och didaktik
med metodisk inriktning fortsitter att vara underkommunicerad.
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Undervisning

Undervisning ir en méngfasetterad foreteelse och den grundliggande inneboérden ror
samspelet mellan lirare och studenter i en malinriktad verksamhet. Undervisning defi-
nieras som mdlstyrda processer som under lirares ledning syftar till att kunskaper och
viarden inhdmtas. Undervisning anvinds hir som ett samlingsnamn f6r maélstyrda proces-
ser (SFS 2010: 800; SOU 2002:121). Undervisning vid ett universitet forverkligas i hu-
vudsak genom olika typer av forelidsningar och seminarier. I det hir avsnittet analyserar
vi undervisningen som den beskrivs i kursplaner, foreldsningsunderlag och beskrivningar
av seminarier. Férst behandlar vi undervisningen i kursplaner och direfter foreldsningar
och slutligen seminarier och évriga gruppaktiviteter. Aven om examinationen kan be-
traktas som en integrerad del av undervisningen, granskar vi den, i enlighet med upp-
giftsbeskrivningen, i ett sarskilt avsnitt.

Undervisning enligt kursplaner

I tabellen har vi ur kursplanerna samlat den text som exponeras under rubriken under-

visning.

Tabell 10. Beskrivning av undervisningen i kursplaner.

Forskolldrarprogram

Grundldrarprogram

Amnesldararprogram

T1 Lirande och utveckling 10hp
Undervisningen bestér av forelds-
ningar, seminarier, litteraturstu-
dier och grupparbete.

T1 Lirande och utveckling 10hp
Undervisningen bestér av forelds-
ningar, seminarier, litteraturstu-
dier och grupparbete.

T3 Lirande och utveckling 10hp
Undervisningen bestér av forelds-
ningar, seminarier, litteraturstu-
dier och grupparbete.

T4 Ledarskap 10hp

Undervisning bestdr av forelas-
ningar och seminarier.

T 4 Ledarskap 10hp
Undervisningen bestér av forelds-
ningar, seminarier, litteraturstu-
dier och grupparbete.

T6 Ledarskap 10hp

Undervisningen bestér av forelds-
ningar och seminarier.

T4 Utbildningens framvixt och
villkor 10hp

Undervisningen sker i form av
foreldsningar och seminarier.

T4 Utbildningens framvixt och
villkor 10hp

Undervisning sker i form av
foreldsningar och seminarier.

T3 Utbildningens framvixt och
villkor 10hp

Undervisningen sker i form av
foreldsningar, seminarier och
workshops. Under kursen fore-
kommer iven skriftliga 6vningar.

T 5 Specialpedagogik Shp
Undervisningen bestér av forelds-
ningar och seminarier.

T6 Specialpedagogik 5 hp
Undervisningen bestér av forelds-
ningar och seminarier eller andra
gruppovningar.

T3 Specialpedagogik 5 hp
Undervisningen bestér av forelds-
ningar, seminarier, litteraturstu-
dier och grupparbete

TS5 Méngfald och lirande Shp

Undervisningen sker i form av
forelisningar och seminarier.

T7 saknas

T6 Méngfald 5 hp
Undervisningen sker i form av
foreldsningar, seminarier och
grupparbete.

T6 Liroplansteori och didaktik
10hp

Féreldsningar, seminarier och
workshops.

T6 Liroplansteori och didaktik
10hp

Féreldsningar, seminarier och
gruppovningar.

T9 (3) Liroplansteori och didak-
tik 10hp

Férelisningar, seminarier
och/eller andra gruppdvningar.

T6 Bedomning, utvirdering och
pedagogiska styrning 10hp

Férelisningar och seminarier.

T7 Saknas

T9 (3) Bedomning, utvirdering
och pedagogiska styrning 10hp
Férelisningar och seminarier.

P& den hir nivan ir informationen om undervisningen komprimerad och schablonmissig.
Undervisningsformerna i kurserna uppvisar i stort sett samma repertoar. Enligt kurspla-
nerna domineras undervisningen av foreldsningar och seminarier. Férutom de hir verk-
samhetsformerna beskrivs dven andra typer av gruppdvningar, som workshops, gruppar-
bete, litteraturstudier och liromedelsanalyser.
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Forelasningar

En foreldsning kan inom hogre utbildning beskrivas som ett muntligt framférande infor
en grupp studenter med avsikten att presentera ett innehdll om ett visst tema i en kurs.
Enligt studiehandledningarna forefaller sirskilda introduktionsféreldsningar i borjan av en
kurs vara etablerade. Lirarstudenterna fér i storgrupp ta del av en inledande 6versikt av
kursinnehall och uppliggning och direfter foljer flera férelasningar. Huvuddelen av kurs-
aktiviteterna sker under seminarier dir lararstudenterna ir indelade i mindre grupper och
arbetar med olika uppgifter.

De forelidsningsunderlag i Studentportalen vi haft tillgdng till har vanligtvis publicerats
i form av omfattande PowerPoint-presentationer som ger en detaljerad inblick i kursin-
nehéllet och i den didaktiska uppliggningen. Presentationerna visar vilka innehéllsliga
teman som tas upp, vilken betydelse de tillmits och vanligtvis ocksa vilken forsknings-
grundad kunskap de vilar pa. Lararstudenterna har till en del via Studentportalen tillgdng
till 8horarkopior av foreldsningar. I foreldsningsunderlagen refereras vanligtvis till under-
sokningar inom ramen for behandlade teman och icke s sillan anvinds kurshéllarens
egen forskning som underlag. Studentréster i tidigare utvirderingar (Berg, Hogback, So-
derlind, 2014) var ibland kritiska till relationen mellan foérelisningar och seminarier, i
synnerhet om de upplevde en bristande koherens mellan dessa, som i exemplet: Fire-
ldsningen har inte tagit upp litteratur som hor ihop med seminarierna.

Med avsikt att belysa ndgra karakteriserande drag i féreldsningarna, s som vi bekantat
oss med dem i Studentportalen, viljer vi nigra exempel ur olika kurser.

Det forsta exemplet ir taget fran kursen Lirande och utveckling f6r grundlirare och
forskolldrare. Hir presenteras pa ett didaktiskt vil genomtinkt sitt teorier om lirande
framst knutna till Vygotskij (sociokulturell teori) och Piaget (konstruktivistisk teori; as-
similation och ackommodation). Kursen har en vilargumenterad och forskningsbaserad
prigel genom den problematiserande ansatsen och sittet att ta in litteratur. Som temat
behandlas ar det relevant och aktuellt. Autenticitetsfaktorn ar hog med konkreta exem-
pel pa barns dialoger med lirare osv.

Ett framtridande drag ir den markerade uppdelning som gors mellan behandlade teo-
rier, som behaviorism, kognitivism och sociokulturellt perspektiv och respektive teoris
anknytning till olika ldroplaner. P4 en av bilderna stalls fradgan: Vilken ldrandeteori kom-
mer du att arbeta efter? Hiar moter vi en for varje larare central frdga. Fragan uppfordrar
lararstudenter till att positionera och férankra undervisningsarbetet pd ett medvetet sitt i
teorier om lirande, men den vicker dven foljdfragor. Eftersom lirande ir ett komplext
fenomen som iven behandlas inom olika amnesdidaktiska omridden borde det medvetan-
degoras i ett storre sammanhang dir temat lirande i den hir kursen méter temat inom
dmnesdidaktiska omradden och inom VFU. Frigan ar hur kommunikationsmonstren mel-
lan ldrarutbildare inom de tre konstituerande filten konkret fungerar. Arbetar larar-
utbildare enligt ndgon form av framdiskuterad och éverenskommen princip om koncep-
tuell koherens i friga om behandlingen av exempelvis teorier om lirande och implika-
tioner for undervisningen? Med hjilp av figur 5 forsoker vi skddliggéra utmaningen.
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Figur 5. Potentiella relationer ur ett lirandeperspektiv.

Det principiella problem som exemplet aktualiserar ir frdgan om hur olika delar av stu-
dierna ska f6rma medverka till att skapa meningsfulla helheter och sammanhang hos
studenter. Uttryckt med det begrepp vi valt ror problemet den konceptuella koherensen
i utbildningen, eller mer konkret, forbindelserna mellan likartade innehallsliga element,
bade mellan olika foreldsningar och kurser, och mellan UVK, VFU och dmnesdidaktik.
For utbildningens kvalitet dr det betydelsefullt att skapa en innehéllslig koherens pa de
hir nivderna. I férelasningsunderlagen for kurserna i UVK har vi inte hittat tydliga hin-
visningar till utbildningens dmnesdidaktiska filt, diremot i en begrinsad utstrickning till
VFU.

Det andra exemplet tar vi fran en forelasning inom kursen Utbildningens framvixt
och villkor med inriktning mot grundlarare (10hp). Foreldsningen avser att belysa sociala
och kulturella skillnader i skola och samhille och att ge insikter om den roll som sociala
och etniska skillnader samt kon betyder for utbildning. Med tanke p4 ett relativt utma-
nande innehéll med flera abstrakta teman ur Bourdieus sociologi, som habitus, filt, kapi-
tal, uppmanas studenterna i forvig att stifta bekantskap med litteraturen. Dessutom er-
bjuds en komprimerad begreppsdefinition i féreldsningsunderlaget. Temat dr relevant
och liararstudenterna méter ett fascinerande uppligg som levandegor ett sociologiskt per-
spektiv pa utbildning. Forelasningen har goda forutsittningar att bidra till att 6ka kun-
skap och medvetenhet och om hur befolkningen ir distribuerad enligt varierande para-
metrar. Den breda samhilleliga blicken ger ur ett utbildningssociologiskt perspektiv ett
virdefullt redskap for analys av skolan och av elevernas bakgrund. Som presentationen ir
upplagd vicker den likvil nagra frigor. Vilken dr motivationen hos blivande grundlirare
att tillgodogora sig innehdllet nir de studerar pa termin 4? Vilka didaktiska konsekvenser
for undervisningen dras ur den breda makrosociologiska ansatsen? Ar avsikten framst att
ge lirarstudenterna en allmin bakgrundsforstielse om vilka elever som sitter i deras
framtida klassrum? Vore det motiverat att komplettera det breda perspektivet med ett
mikrosociologiskt klassrumsperspektiv eftersom utbildningens villkor ocksi bestims av
grupper och grupprocesser i klassrummet?

Det tredje exemplet giller vilka forskare som foreldsningsunderlagen bygger pd inom
UVK-kurser. Tidigare forskning och utvirderingar har antytt att olika uppfattningar om
kunskap och lirande bland lararutbildare. Ahlstrém (2008) hinvisar till en undersokning
(Carlgren, 1992) som avslojar att lirarutbildare vid samma institution hyser olika och
mot varandra stridande forestillningar om skola och undervisning. Samma uppfattning
kan vi dnnu skonja i studentroster i kursutvirderingar (Berg, Hogback & Soderlind,
2014): Ganska oklart hur varje ldrare har pushat pa att deras "synsdtt” utifrdn deras per-
spektiv var béist och sedan indirekt trashtalkat de andra ldrarna/foreldisarna for deras dum-
dristighet att fundera utifrdn deras perspektivsyn.
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Uppfattningarna motiverar en analys av den kunskapsteoretiska positioneringen av larar-
utbildningen vid universitetet. Uppgiften ar omfattande, grannlaga och mangfasetterad
men budskapet i studeranderdsten accentuerar vikten av den hir typen av analyser. Ur
forelasningsunderlagen har vi darfor plockat ut samtliga namn som namns, bade forsk-
ningsreferenser och forskare vilkas teorier, tankar och idéer presenteras. Tabell 11 och 12
presenterar internationella och svenska forskare som i nidgon av egenskaperna refereras
minst tre gdnger i foreldsningsunderlagen. Det valda exemplet giller kursen Larande och
utveckling:

Tabell 11. Internationella forskare/vetenskapsmin som refereras i foreldsningsunderlag till kursen Lérande och utveckling.

Piaget, J. 13

Vygotskij, L. 11

Freud, S. 5

Bandura , A 4

Dewey, J. 4

Bronfenbrenner, U 3

Skinner, B.F. 3

Tabell 12. Svenska forskare som refereras i férelisningsunderlag till kursen Léirande och utveckling.
Silis R.

Liberg C.

Gustafsson (NN)
af Geijerstam A.
Folkeryd J. W.

W wul g4 ©

Tabellerna exponerar en ganska bred repertoar av internationella och nationella forskare
om lirande och utveckling. Kursen ger en orienterande 6versikt av olika teoribildningar.
Tabell 12 visar att undervisningen ir relaterad till lararnas forskning. Tabellerna visar
ocksa att synen pa lirande och utveckling ar tydligt forankrad i det sociokulturella per-
spektivet vilket de frekventa referenserna till Vygotskij och Siljé bekriftar. Den hoga
frekvensen av referenser till Piaget visar att hans begreppsliga repertoar alltjimt fungerar
som utgdngspunkt for diskussioner om liarande och utveckling. Studentrésten diremot
ger uttryck for att ménga olikstimda réster talar. Eftersom en fullstindig samsyn om hur
manniskan lar sig forblir en utopi ar det till fordel f6r en lararutbildning att konsekvent
utveckla en begreppsmissig mangstimmighet och lata en "split vision” om larande
komma till uttryck. Som Silj6 (2003) understryker kan lirandets problem aldrig lsas,
endast mer eller mindre bearbetas. Forestillningar om ldrande paverkas och férindras av
debatt och erfarenheter inom de egna institutionella ramarna och dirfér beh6vs samar-
bete for att 6ka medveten om hur frigor om lirande och utveckling tolkas. Vi finner
slutligen ocksa anledning att stilla oss frigan om vilken typ av forskning som saknas. In-
riktningar som foretrids av forskare som Marton, Illeris och Engestrom, for att nimna
ndgra nordiska forskare, prioriteras uppenbarligen inte.

Seminarier och ovriga gruppaktiviteter

Seminarierna utgor en visentlig del av den utbildningsvetenskapliga kirnan och fyller
flera olika funktioner. Foreldsningar, seminarier och andra former av gruppdvningar, som
workshops, férvintas vara organiskt sammanlidnkade. Till sin uppbyggnad foljde semi-
narierna en etablerad tradition som byggde pa att litteraturen bearbetades individuellt
och i grupp. I studiehandledningarna beskrivs krav pd konkreta aktiviteter som férvintas
foregd seminarierna, som inldsning av litteratur, forberedelse for presentationer, kom-
primerade svar pa stillda fragor och kortfattade essier. Under seminarierna férvintas stu-
denterna delta i diskussioner och i sjilvstindiga presentationer av delar av litteraturen.

[ uppdraget har ingatt att granska seminarierna enligt ett antal frigor (bilaga 3). Vi har
samlat frdgorna i tre nira relaterade teman: former for seminarier och évriga gruppov-
ningar. Temat inbegriper frigan om forskningsanknytning, uppfordran till kritisk reflekt-
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ion och val av konkreta arbetsformer. Dessutom ingér formulerade krav pé studenternas
engagemang och ett tema vi kallat autenticitet som refererar till seminariernas potential att
anknyta till skolverkligheten.

Former

Inledningsvis uppmirksammar vi den distinktion som vi kunnat iaktta mellan workshop
och seminarium. Ett seminarium definieras som en gruppaktivitet dar kurslitteraturen
bearbetas i sma grupper och som arbete med autentiska fallstudier som foreberedelser
infor examination. Hir ar det sdledes friga om diskussioner. En workshop ir en tillimp-
ningsévning, exempelvis pedagogiskt drama och skapande av hemsidor. I vir granskning
anvinder vi for enkelhetens skull termen seminarium som samlande begrepp utom da
workshops specifikt diskuteras.

En aspekt pd former ror variationer i arbetet med kurslitteraturen. Studenterna forut-
sitts vara vil forberedda och ska i forvig ha list in sig pa litteraturen och pé olika sitt ha
dokumenterat férberedelserna konkret. Det hir sker genom att lararstudenterna skriver
smé essder, gor sammanstillningar i punktform, besvarar fragor eller férebereder presen-
tationer i grupp. De frdgor i anslutning till litteraturen som vi bekantat oss med framstar
som relevanta och ir, enligt vir beddmning, genomgéende av god kvalitet. De stiller
nimligen krav pa lararstudenternas forméga att bearbeta begrepp och resonemang och
att anvinda litteraturen som underlag for analyser av konkreta fallstudier. Studenternas
omdomen har i tidigare utvirderingar i flera fall varit positiva (Berg, Hogback & Soder-
lind, 2014): ...seminarierna har hdllit en hog kvalitet, goda diskussioner med fordjupande
fragor, efterlyser lingre tid for diskussioner, vildisponerad tid.

Mycket ansvar 6verlimnas 4t studenterna som till sin hjilp fir noggranna och tydliga
beskrivningar av uppgifterna. Seminarierna har en potential att ge handfast st6d for ut-
vecklingen av lirarstudenternas férmaga att selektivt ldsa och forstd litteraturen. Vi stil-
ler likvil fragan om den strikta formen kan hota att leda till en formbundenhet som be-
grinsar den fria tanken, kreativiteten och metodutvecklingen bland lirarutbildare. For-
men i sig kan bli bindande. Vi sparar hir ett spianningsfilt mellan akademisk frihet och
hart styrda aktivitetsformer. Har den detaljerade uppgiftsbeskrivningen sin bakgrund i
svarigheter att fi studenterna engagerade, eller i kulturbundna monster och traditioner?
Viar undran far dven stod av studentroster som hivdar att: Seminariediskussioner har inte
forekommit utan bestdtt av forhér (Lixforhor) mera dn av lirtillfdlle. Inte tid att ldsa in sig pd
alla instuderingsfrdgor. Vi har rabblat begrepp. Fler diskussioner kring litteraturen istdillet for
forhér.

En annan aspekt av variationer i formerna ir relaterade till hur lirare involveras i se-
minarierna. I vissa kurser medverkar flera lirare i foreldsningar och seminarier. Vi vill
sirskilt framhalla fordelen av att forskarstuderande engageras som ledare for seminarier-
na, att de fir mojlighet att kommunicera sina kunskaper och firdigheter och att de dir-
med fir vixa in i uppgiften som universitetslirare.

Sett frén en kunskapsmissig synpunkt ir det utan tvekan en fordel att engagera flera
experter i seminarier och andra delomraden av en kurs. Med flera lirare engagerade kan
seminariearbetet emellertid atomiseras. Koherensen mellan olika delar av kurser kan re-
duceras, vilket kan innebira att lirares helhetsperspektiv pa kursen kan férdunklas eller
till och med ga forlorad. Hur sikras det 6vergripande ansvaret for att férelasningar och
seminarier inom en kurs dr ssmmankopplade och strukturellt koherenta i férhallande till
andra kurser?

En tredje variant pa former for seminarier ir att de ocksd anvinds fér muntliga grupp-
examinationer. I anvisningarna for examinationer pétriffas den har formen i flera av kur-
serna.
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Engagemang

Som redan framgétt forutsitter seminarier ett aktivt engagemang fran lirarstudenterna.
Seminariernas primira funktion forefaller att handla om en méangsidig bearbetning av
litteratur. Studentaktiviteten ska ligga pa en intensiv nivd och forutsitta bdde enga-
gemang och eget ansvarstagande. Genom att seminarierna bygger pé att studenterna ar
vl forberedda borde seminarietiden kunna utnyttjas optimalt for presentationer av upp-
gifter och diskussioner i anslutning till kurslitteraturen. En del av uppgifterna under se-
minarierna ska utféras utan lirare vilket férvintas uppmuntra studenterna till att ta an-
svar och individuellt eller i grupp sjilvstindigt utfora givna uppgifter. Inom seminarie-
kulturen verkar ldrare ha utvecklat olika strategier for att garantera att studenterna utfor
sina uppgifter, genom exempelvis uppmaningar som:

Forbered seminariet genom att fundera kring foljande fragestdllningar. Tag med arbetsanteckningar, Aterge
i punktform..., Aterge med hjdlp av stolpar... osv.

I studenternas omdémen om seminarierna patriffas kritiska roster som ror villkoren for
engagemang. En studerande p& Gotland skriver om problem i anslutning till seminarie-
verksamhet pé distans: Kénner inte delaktighet i de digitala foreldisningarna. Hur beaktas
twdcampussituationen och hur séikras effektivt ldrande pad distans?

Seminariearbetet har en markerad inriktning mot 6vning av fardighet och férmaga.
Sittet att arbeta med firdighetstrianing och inslag av virdering och férhallningssitt kom-
pletterar inriktningen pa fakta och forstaelse i mél- och innehéllsbeskrivning.

Autenticitet

[ anvisningarna for semiarierna ingér flera exempel pé verksamheter som innehéller rea-
listiska aktiviteter ndra knutna till skolvardagen. De kan gilla fallstudier som ror méng-
falden i férskolan, workshops dir drama anvinds for att genom simulering askidliggora
autentiska problem. De kan dven handla om uppgifter som gér ut pé att lirarstudenterna
genomfor arbetsplatsméten om ett konkret problem inom en skola, eller intervjuer om
ett bestamt schema med exempelvis en forskolechef. Ett exempel som fértjanar ett om-
nimnande himtar vi fran ett stoff som handlar om att identifiera och problematisera
olika typer av hinder for barn och lirande och utveckling. Uppgiften att behandla kon-
centrationsproblematiken hos barn genomférs sé att lirarstudenterna utarbetar en fallbe-
skrivning och vidare forvintas de gora en metaanalys och reflektera 6ver hur arbetspro-
cessen har forlopt. Till autenticiteten bidrar dven tidsliggningen av olika aktiviteter. En-
ligt en studentrost (Berg, Hogback & Séderlind, 2014) upplevdes hela kursen Ledarskap
for grundlarare, med forelasningar och seminarier, som en ...Ovanligt meningsfull kurs,
kanske for att VFU var placerad mitt i.

Som sammanfattning vill vi understryka att seminarierna genomférs under varierande
former och att de ger intrycket av att vara vil anpassade till de teman som behandlas.
Seminarierna bildar synbarligen utbildningens centrala aktivitetsform. Hir sker en omfat-
tande och maélinriktad 6vning i akademiskt inriktade aktiviteter som inlasning av kurslit-
teratur och 6vning i att i seminarieform kommunicera och diskutera litteraturen. Har
sker ocksa en verklighetsorienterad form av aktiviteter dar lirarstudenterna i simulerade
situationer arbetar med teman och situationer som de kommer att méta i larararbetet.

Examination

Examination dr benimningen pa den del av en kurs dir studenternas férvintade studiere-
sultat provas i relation till uppstillda larandemal. I kursplanen ska ingd anvisningar om
formerna for att beddma studenternas prestationer, de betygsgrader som ska anvindas
och 6vriga foreskrifter som anses nédvindiga.

Examinationen forekommer i olika former och fungerar ssmmantaget som underlag
for beddmning och betygssittning. Vi inleder med att forst ge en schematisk oversikt av
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examinationsformerna s som de framtrider och beskrivs i kursplanerna. Direfter gir vi

mera i detalj in pd examinationsformer si som de redovisas i studiehandledningarna.

Examinationsformer i kursplaner

I tabell 13 har vi kopierat in den text om examinationer som ingdr i kursplanerna.

Tabell 13. Examination enligt kursplaner for lirarprogrammen.

Forskolldrarprogram

Grundldararprogram

Amnesldararprogram

T1 Lirande och utveckling 10hp

Examination sker genom bedém-
ning av muntliga och skriftliga
uppgifter som ges i anslutning till
seminarier och 6vningar. Kursen
avslutas med en individuell skriftlig
examination.

T1 Larande och utveckling 10hp

Examination sker genom bedém-
ning av muntliga och skriftliga
uppgifter som ges i anslutning till
seminarier och 6vningar. Kursen
avslutas med en individuell skriftlig
examination.

T3 Lirande och utveckling 10hp

Examination sker genom bedém-
ning av muntliga och skriftliga
uppgifter som ges i anslutning till
seminarier och 6vningar. Kursen
avslutas med en individuell skriftlig
examination.

T4 Ledarskap 10hp
Kursen examineras muntligt och

skriftligt.

T 4 Ledarskap 10hp

Examination sker genom bedém-
ning av muntliga och skriftliga
uppgifter, enskilda eller i grupp,
vilka ges i anslutning till seminarier.
Kursen avslutas med en individuell
skriftlig examination.

T6 ledarskap 10hp

Examination sker genom bedém-
ning av muntliga och skriftliga
uppgifter, enskilda eller i grupp.
Kursen avslutas med en individuell
skriftlig examination.

T4 Utbildningens framvixt och
villkor 10hp

Kursen examineras skriftligt. Vissa
moment kan komma att examineras
muntligt.

T4 Utbildningens framviixt och
villkor 10hp

Kursen examineras skriftligt. Vissa
moment kan komma att examineras
muntligt.

T3 Utbildningens framvixt och
villkor 10hp

Kursen examineras genom skriftliga
tentamina.

T 5 Specialpedagogik Shp
Kursen examineras muntligt och

skriftlig.

T6 Specialpedagogik 5 hp
Kursen examineras muntligt och

skriftlig.

T3 Specialpedagogik 5 hp
Examination sker genom bedém-
ning av muntliga och skriftliga
uppgifter.

TS5 Méngfald och lirande Shp
Kursen examineras skriftligt.

T 7 saknas

T6 Méngfald 5 hp
Examination sker muntligt och/eller

skriftligt.

T6 Liroplansteori och didaktik
10hp
Kursen examineras muntligt och

skriftligt.

T6 Liroplansteori och didaktik
10hp
Kursen examineras muntligt och

skriftligt.

T9 (3) Liroplansteori och didaktik
10hp

Kursen examineras muntligt
och/eller skriftligt.

T6 Bedomning, utvirdering och
pedagogiska styrning 10hp
Examination sker i form av skrift-
liga och/eller muntliga uppgifter.

T 7 Saknas

T9 (3) Bedémning, utvirdering och
pedagogiska styrning 10hp
Examination sker i form av skrift-
liga och/eller muntliga uppgifter.

Informationen ir pa den hir nivin knapphindig och for det mesta konstateras schablon-
missigt att kursen examineras muntligt och skriftligt.

Examinationsformer i studiehandledningar

Liksom i friga om kursmal och -inneh&ll har vi fér examinationer fért 6ver text om ex-
amination till en bilagd sammanstillning (se bilaga 4). Direfter har vi samlat mer detalje-
rade instruktioner om examinationer frin studiehandledningarna och frin separata doku-
ment i Studentportalen. Dokumenten har vi anviant som underlag for analysen om exam-
inationsformer. For att ge en dversikt av examinationsformerna inom UVK utformade vi
ett underlag dir vi identifierade olika typer av examinationer och betygssittning. Vi har
samtidigt d4ven jamfort examinationstyperna i de olika lirarprogrammens motsvarande
kurser.

Det 6vergripande monstret i de enskilda lirarprogrammens examinationsformer ar att
det utover ett homogent och grundliggande monster verkar finnas en ambition att vari-
era. Till det grundliggande monstret hor krav pa skriftliga prestationer som bedéms en-
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ligt en bestamd skala. Studiehandledningen exponerar variationen i examinationsformer
som bade skriftligt och muntligt inriktad.

Examinationsformerna inom kurser och mellan motsvarande kurser i olika larar-
program uppvisar likartade drag och vi har valt att lyfta fram fyra som kastar ljus éver
temat examination:

Det firsta draget giller variationen i examinationsformer. Skriftliga examinationer
dominerar. De huvudsakliga formerna ir salsskrivning, hemtentamen, inldmningsuppgifter
och "dugga”, dvs. faktainriktad salsskrivning.

Mellan formuleringen av tentamensfrgor och lairandemal existerar, i de exempel ur
salsskrivningar vi valt att nirmare granska, en nira samstimmighet i valet av verb. Am-
bitionen att f3 fram ett brett perspektiv pd studenternas kunskaper och férmagor ir
ocksd framtridande. Ett exempel pa bredden ir kraven i ett kursmoment att studenterna
skriftligt kan aterge, redogora, beskriva och identifiera likheter och skillnader i olika te-
oribildningar om lirande och utveckling samt gora enklare analyser av undervisning. Ett
annat exempel dr den tentamen som hélls inom kurserna Utbildningens framuviixt och vill-
kor for de olika lirarprogrammen. Studenterna forvintas positionera den egna yrkeskate-
gorin i ett brett yrkessociologiskt perspektiv samtidigt som de ska kunna avlisa och tolka
tabeller och diagram. Forskningsambitionen ir tydligt nirvarande dé studenterna ska gora
analyser med hjilp av teoretiska begrepp, exempelvis Bourdieus kapitalbegrepp. Ett
tredje exempel illustrerar vilka typer av anvisningar studenterna fir om en skriftlig exam-
ination i slutet av kursen.

Detta prov sker enskilt och inga andra hjilpmedel éin papper, penna och radergummi (eller Tippex) dir till-
ldtna. Den som vid tentamen forsoker ta hjdilp av ndgon, alternativt anvinder otilldtna hjilpmedel (ex.
anteckningar, bicker, mobiltelefon) kommer att anmdilas till institutionens prefekt for fusk (se nedan under
rubriken "Fusk och plagiat”). Deltagande vid tentamen kriver anmdilan, vilken gors via Studentportalen.

Hemtentamen som form handlar om exterioriserat kunskapsarbete. Tidsmissigt 4r den
noggrant reglerad och har flera likheter med akademiskt skrivande. Studenten har till-
gang till litteratur och ska under en given tid 16sa givna uppgifter. Hemtentamen som
arbetsform motsvarar ett typiskt sitt att arbeta med texter och ger dven beredskap och
ovning for vetenskaplig textproduktion. Som exempel tas hemtentamen pa kursen Li-
rande och utveckling med inriktning mot dmneslirare. Hemtentamen innefattar fragor
pa samma sitt och motsvarar dven i 6vrigt en vanlig salstentamen. Kraven p& hinvisning-
ar ska dock motsvara referensprinciper som generellt giller for akademiskt skrivande.

Inldmningsuppgifter benimns olika, exempelvis PM och essi, och ir i allminhet strikt
reglerade till omfattning och innehéll av strukturerande frigor. Som exempel kan f6l-
jande uppgift ur kursen Laroplansteori och didaktik fungera (grundlararutbildningen):
Beskriv olika forstdelser av ldroplan. Inlimningsuppgifter verkar i allminhet vara inriktade
pa studenternas formaga att gora synteser av foreteelser i kursens tema.

Den begreppsinriktade examinationen, "duggan”, avser att genom nirlisning utveckla
forstielse av begrepp och dirmed studenternas analytiska formaga: Exempelvis en fakta-
inriktad examination om temat lagstiftning och yrkesprofessionalitet i kursen Ledarskap
for grundldrare:

Vilken myndighet avgor om en likabehandlingsplan pd en skola eller en forskola hdller
mattet eller inte?

Ett annat framtridande drag ir att examinationerna ir uppdelade i flera mindre delar
som var och en motsvarar ett antal hégskolepoing. I exempelvis kursen Lérande och ut-
veckling inom forskol- och grundlararprogrammen ingér olika varianter av uppdelade exa-
minationer (4,2,4hp; 5,5hp). [ motiveringen till uppdelningen hanvisas till forskning som
hivdar att manniskor lar sig pa olika sitt och att dven examinationsformerna darfor be-
hover avspegla olikheterna.

Ett tredje gemensamt drag ar att muntliga examinationer nimns som examinationsform
i minga kursbeskrivningar och férekommer frimst inom seminarierna. Studenterna for-
vintas redovisa uppgifter muntligt. Emellertid ir den muntliga redovisningens relation
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till betygskriterier oklar och utgdende fran anvisningarna verkar muntliga examinationer
overhuvudtaget spela en underordnad roll. I de statliga anvisningarna betonas att betygs-
kriterierna ska vara sirskilt tydligt uttryckta vid muntlig examination. Vidare papekas att
examinationen underlittas om den dokumenteras och risken for godtyckliga bedémning-
ar kan férmodligen minskas om tva larare genomfér den muntliga examinationen (Rap-
port 2008:36R). I studiehandledningarna pétriffas inga nirmare forklaringar till hur
muntliga examinationer ska genomféras. Det forefaller som om ldrarna sjilva avgor hur
muntliga examinationer gar till.

Ett fidrde gemensamt drag ror anviandningen av betygsskalor. Betygsskalan i de flesta
kurser ir tredelad; underkind (U), godkind (G) och vil godkiand (VG). Skalan godkind
och underkiand anvinds i huvudsak vid examinerande seminarier och i examinationsfor-
men "dugga”. Lirarutbildningen har dtminstone inte hittills 6vergétt till den femgradiga
skala (A-E) som rekommenderats inom ramen fér Bolognareformen. I betygskriterierna
lyfts dven sprakliga dimensioner fram, som krav pé en korrekt spriklig form, t.ex. me-
ningsbyggnad och stavning.

Sammanfattningsvis har analysen visat att examinationsformerna for bedémning av
individuella skriftliga prestationer ar baserade pa kollektiva verksamhetsformer och indi-
viduella studier. En viss likformighet i examinationen har vi iakttagit i friga om "samma”
kurser inom de olika lararprogrammen. Likas& férekommer en viss likformighet dven i
fordelningen mellan individuella och skriftliga examinationsformer. Examinerande semi-
narier tillimpas inom samtliga program. Fallstudier knutna till examination representerar
en strivan dven till att forsoka skapa autentiska skolsituationer for lirarstudenterna dven
d& de examineras. Som helhet ir anvisningarna fér examination ambitiésa och genomar-
betade och forvintade prestationer pd givna uppgifter ir instruktiva.

Under sin studietid konfronteras studenterna med ett homogent examinationssystem
da vi ser pa samtliga kurser inom UVK. Négot forenklat uttryckt liser och skriver sig
lirarstudenterna till teoriorienterad kunskap for sitt blivande yrke som lirare. Studenter-
na fir likvil mota en viss variation pa kunskaps- och firdighetsmissiga prestationer, ex-
empelvis di uppgiften ir att utforma hemsidor. D4 vi betraktar hela studieférloppet ar
det diremot svért att se en klart utformad progression i examinationsformerna. Samma
former, samma skalor och samma typ av anvisningar kiannetecknar examinationen dven
om smé kursspecifika skillnader pétriffas. I "nya examinationsformer” inbegriper Hog-
skoleverket (Rapport 2008:8R) muntlig examination, praktik, hemtentamen, gruppten-
tamen, uppsats, samt muntlig, l6pande och datorbaserad examination. Examina-
tionsformerna i UVK-kurserna i universitetets ldrarprogram éverensstimmer i hog ut-
strickning med de statliga retkommendationerna. Datorbaserade examinationer anvinds
framst inom ramen for olika slag av seminarieuppgifter och hemtentamina.

Kurslitteratur

I uppdraget ingick att analysera kurslitteraturen. Den kan granskas pd en mingd olika
sitt, exempelvis utgdende fran vilken typ av litteratur som ingdr, spraket i litteraturen,
kravnivaer osv.

Sammanlagt sex teman pé kurslitteraturen har vi under genomgangen funnit motive-
rade att nirgranska, nimligen f6ljande kurser inom lararprogrammen: Lérande och ut-
veckling, Ledarskap och Léroplansteori och didaktik tjiainar som exempel. Motsvarande
kurser frin respektive program har valts och en ingdr i bérjan, en annan ungefir halvvigs
och en tredje mot slutet av studierna. Genom urvalet kan vi ocksd avticka en moijlig pro-
gression i kurslitteraturen och anpassning av litteraturen till respektive program. I det
forsta temat analyserades miangden och anvindningen av litteratur i kurserna. I det andra
temat granskades konsférdelningen mellan forfattarna till kurslitteraturen, motiverat bl.a.
av en aktuell diskussion om kvinnors synlighet i liromedel. I det tredje temat har vi ana-
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lyserat sprakférdelningen i litteraturen mellan svenska och engelska, ocks& hiar med avsik-
ten att identifiera fordelningen som en méijlig indikator pa progression. For det fidrde
undersoktes den typ av litteratur som anvinds i kurserna. Det femte tema som vi under-
sokte var litteraturens publikationsér. Avslutningsvis granskade vi i det sjdtte temat om
och hur lararutbildare vid lirositet var engagerade som forfattare till kurslitteraturen.

Antalet titlar och anvdndningen av kurslitteraturen i UVK-kurserna

Det forsta temat giller antal titlar och anvindning av kurslitteratur. Antalet illustreras i
figur 6 dir litteraturen som ingdr i samtliga program jamfors. Figuren antyder att ming-
den litteratur okar jamnt under utbildningens lopp i forskol- och dmneslirarutbild-
ningarna. Aven om antalet titlar &r ett grovt matt pa progression, verkar kraven 6ka na-
got mot slutet av utbildningen. I studiehandledningarna anges antalet sidor som studen-
terna forvintas lisa pé ett foredomligt klart sitt. Sidantalet per kurs kunde darfor ocks
fungera som en indikator pd kravnivaer och progression. Emellertid forsvaras en sidan
utrikning av att i kurslitteraturen erbjuds olika alternativ som innebir att litteraturens
omfattning varierar.
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Figur 6. Antalet titlar i kurslitteraturen i kurserna Lirande och utveckling (LoU), Ledarskap (Lsk) och Liroplansteori och

didaktik (LoD) inom tre lirarprogram (i imneslirarprogrammet ir kursen Liroplansteori och didaktik placerad p& termin

3).

Vi fortsatter med en analys som belyser aspekter p& anvandningen av litteraturen. Som vi
konstaterat i avsnittet om examination pekar vissa av de praktiserade examinationsfor-
merna pa att lirarutbildarna anpassat sig till det exterioriserade kunskapssamhillet d& de
valt hemtentamina som kursexamen. I denna typ av examen tilldelas litteraturen en red-
skapsfunktion och beddmningen av kunskaper kan riktas in pa analys-, syntes- och virde-
ringsnivén. En traditionell salstentamen kan givetvis ocksd ha den hir inriktningen, men
dven gynna studerande med goda memoreringsfirdigheter och goda sprikfirdigheter.
Speciellt ldrarstudenter fran studieovana hem kan gynnas av om idén om mediering kon-
kretiseras i tentamensforfarandet s att tentamenslitteraturen kan anvindas som redskap
vid uttolkningen av de pedagogiska uppgifterna.

Synen pé kunskap kommer mot den hir bakgrunden att ge litteraturen olika funktion
i studierna. I studiehandledningarna fér UVK har den litteratur som studenterna férvin-
tas tillagna sig beskrivits mycket noggrant och sidantal angivits for samtlig litteratur.

Vad siger studenter (Berg, Hogback & Soderlind, 2014) om kurslitteraturen?

For mycket lika litteratur och det gor att man fortfarande inte hinner scitta sig in i det som dir intressant
(BUP, F).

Den mesta litteraturen tyckte jag var nyttig och relativt littldst och beskrivande sd jag forstod. Séljé var
dock viildigt luddig och det stod lite av varje allt utspritt i hela boken. Sd letade man efter ndgot var det
svdrt att hitta svar frdn boken (LoU, G).

Gediget material for en 5 hp kurs, blir kostsamt for en student eftersom det dir svdrt att ldna bickerna
ocksd. Satsa mer pd vetenskapliga artiklar som finns digitalt? (MoL, A)
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Tiden anses vara for begrinsad i forhallande till omfattningen, vissa texter ir for luddiga
och inslaget av vetenskapliga artiklar kunde utokas. I de hiar exemplen framholl lararstu-
denterna, med varierande motiveringar, att litteraturen var for omfattande, ndgot som
verkar peka pa en utbredd uppfattning. Citaten visar ocks3 att litteraturen forefaller ha
en funktion som traditionell tentamenslitteratur snarare dn som referens och redskap.

Konsfordelning mellan forfattarna till urvalet av litteratur
I det andra temat jamfors genusfordelningen i kurslitteraturen (tabell 14).

Tabell 14. Sammanfattning av forfattarnas konsfordelning i urvalet av kurslitteratur % (F). Samma tre kurser har analyse-
rats som i figur 6.

Kon Forskollirare Grundlirare Amneslirare
Kvinna 33,3 (18) 73 (3) 69 (2)

Man 31,5 (17) 46,3 (19) 133 (14)
Kvinna och man 22,2 (12) 26,8 (11) 31,0 (9)
Statligt dokument 13,0 (7) 19,5 (8) 13,8 (4)

I grund- och amneslirarprogrammen dominerar andelen manliga forfattare, medan kons-
fordelningen bland forfattarna i forskollirarprogrammet ar jamn. Man kan anta att kons-
fordelningen &terspeglar utbudet av forskning inom de olika stadierna.

Sprakfordelning i kurslitteraturen

I det tredje temat undersoker vi sprakférdelningen av kurslitteraturen mellan svenska och
engelska. Aven sprikfordelningen kan avspegla en mojlig progression som kan utlisas i en
successivt utdkad andel av engelsksprakig litteratur (tabell 15).

Tabell 15. Sammanfattning av litteraturens sprakfordelning i urvalet av kurser i lirarprogrammen % (F).

Sprdk Férskollirare Grundlérare Amneslirare
Svenska 87,0 (47) 95,1 (39) 69,0 (20)
Engelska 13,0 (7) 19 (2) 31,0 9)

Svensksprakig kurslitteratur dominerar, i synnerhet inom grundlararutbildningen. Dire-
mot ir andelen engelsksprikig litteratur pafallande hogre inom amneslirarutbildningen
vilket eventuellt kan tolkas som uttryck fér hogre stillda krav pad damneslirarstudenter.

[ figur 7 belyser vi profilen for den procentuella andelen av engelsksprakig litteratur i
urvalet av kurser.

60

50

40
Forskollarare

30

= Grundlarare

20 Amneslarare

10 Z
= ™

Lsk (termin 4)

LoU (termin 1) LoD (termin 6)

Figur 7. Den procentuella férdelningen av engelsksprékig litteratur i kurserna Lirande och utveckling (LoU), Ledarskap
(Lsk) och Liroplansteori och didaktik (LoD) inom tre lirarprogram.
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Bade inom amnes- och forskolldrarutbildningarna patriffas en antydan till progression i
betydelsen att den engelsksprékiga litteraturens andel dkar under studieférloppet.

Typer av texter i kurslitteraturen

[ det fjcirde temat granskar vi olika typer av texter/litteratur som anvinds i urvalet av

kurser (tabell 16).

Tabell 16. Sammanfattning av liromedelstyper i urvalet av kurslitteratur % (F).

Ldromedelstyp Forskollirare Grundldrare Amnesléirare
Larobok 59,3 (32) 61 (25) 483 (14)
Artikel 24,1 (13) 14,6 (6) 31,0 (9)
Statligt dokument 148 (8) 22,0 (9) 17,25
Skonlitteratur 1,9 (1) 2,4 (1) 3,4(1)

Konventionella larobécker dominerar vilket betyder kompilationer av forskning, inte
primarforskning. Inslaget av artiklar ir storre i forskol- och @mneslirarprogrammet vilket
speglar ambitionen att konfrontera lidrarstudenter med direkt forskning. Enligt Kansanens
(2014) typologi korresponderar inslaget med kategori 2 som utgér frn att undervisning
ska baseras p4 forskning och att undervisning och forskning om undervisning ir integre-
rade. I Healeys modell (Healey & Jenkins, 2015) bendmns motsvarande relation som
forskningsbaserad (research based).

Det femte tema som vi undersokte var litteraturens publikationsar. Medeltalet for ut-
givningen av litteraturen kan dateras till det senaste decenniet, vilket betyder att bast
fore-beteckningen inte 6verskridits. I kurserna ingick nagra ndgot ildre klassiker som
visar pd att det finns en pedagogisk tradition vird att ta vara pd i Sverige.

2012
2010
2008 -
2006 -

2004 -
2002 - _ EGrundlérare

M Forskollarare

2000 - — Amneslarare
1998 -

LoU Lsk LoD
(termin (termin (termin
1) 4) 6)

Figur 8. Publikationsér for kurslitteraturen i kurserna Lirande och utveckling (LoU, Ledarskap (Lsk) och Liroplansteori
och didaktik (LoD) inom tre lirarprogram.

Forfattare till kurslitteraturen

Det sjdtte tema som vi med hjilp av exempel kortfattat vill uppmarksamma giller fragan
om huruvida universitetets lararutbildare sjilva dr forfattare till gillande kurslitteratur.
Tva anledningar ligger bakom vért intresse. Den forsta grundar sig pa vara iakttagelser da
vi gdtt igenom litteraturen i anslutning till de teman som vi behandlat ovan. Den andra
anledningen har en mer principiell grund och ir férknippad med idén om en forsknings-
baserad lararutbildning. Enligt Kansanens typologi (2014) 4r undervisning baserad pa
forskning ett signalement pd att lararutbildare sjilva ar aktiva forskare. Vi har inte syste-
matiskt undersokt i vilken mén forfattarna till kurslitteraturen ir férbundna med Uppsala
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universitet. Lirare inom hogre utbildning ar rorliga, ingdr i natverk som inkluderar flera
institutioner nationellt och internationellt och tillhérigheten kan bli svér att bestimma.

Vi har valt att exemplifiera temat med en genomlysning av litteraturen i kursen Ut-
bildningens framviixt och villkor med inriktning mot dmneslirare (korta amneslararpro-
grammet 7,5hp) som ocksa ingér i de 6vriga programmen. Den hir kursen ir intressant
dirfor att den kondenserar tva drag som bidrar till att ge ldrarprogrammen en bestimd
karaktir. Det ena draget framtrader i betoningen av historiska tillbakablickar pa utbild-
ningsfragor vilket syns i flera parallella kurser inom lararprogrammen (t.ex. Liroplanste-
ori och didaktik, Specialpedagogik och Bedomning, utviardering och politisk styrning).
Det andra draget syns i accentueringen av en bred utbildningssociologisk orientering som
lyfter fram och problematiserar olika samhillsfrigor om makt centrerade kring utbild-
ningssociologen Bourdieu och om demografiska forhéllanden. I den hir kursen utgor
inslaget av litteratur, publicerad vid universitetet, ungefar hilften av titlarna. En slutsats
som kan dras ir att profilen innebir att forskning och undervisning 4r sammanlankade,
vilket utgor ett viktigt kriterium pé en forskningsbaserad utbildning (jfr Kansanen,
2014).

Internationella inslag

Till den hogre utbildningens karaktir hor att vara gransoverskridande och det interna-
tionella utbytet har, bl.a. genom Bolognaprocessen, blivit alltmer méngsidigt. Statliga
styrdokument understryker internationaliseringens betydelse for att 6ka forstielsen for
andra linder och kulturer. Lirositen forvintas fungera som motesplatser for kulturell
mangfald. De hir ambitionerna ir vidareutvecklade och konkretiserade i Uppsala univer-
sitets internationaliseringsstrategi (2009) som framhaéller att Den internationella dimens-
ionen dr en angeldgenhet for hela universitetet och internationella perspektiv ska ddrfor inte-
greras i all utbildning och forskning men ocksd i de administrativa stodprocesserna. Interna-
tionaliseringsarbetet ska frimst drivas av aktiva forskare, ldrare och studenter déir samban-
det mellan forskning och utbildning bor beaktas.

P4 vilket sitt dr internationaliseringsstrategin inskriven i UVK-kurserna? Internation-
ella inslag i kurserna kan i Studentportalen vara uttryckta pé varierande sitt, t.ex. i expli-
cita formuleringar av lirandemal, i innehé&llsbeskrivningar, i forelasningsunderlag, i semi-
narier, i kurslitteratur, i bruket av gistlirare och foreldsare osv. D3 vi gitt igenom
materialet har vi identifierat nigra karakteristiska drag. I avsnittet om kurslitteraturen har
vi redan analyserat férhallandet mellan svensk- och engelsksprékig litteratur och hir be-
grinsar vi diskussionen endast till tv omdémen om kurslitteraturens art.

For det forsta sokte vi explicita formuleringar som ror internationella inslag. I kursen
Utbildningens framuvdixt och villkor (10hp, forskolldrarprogrammet) lyder ett av larande-
malen att utifrdn ett internationellt perspektiv diskutera det svenska utbildningssystemets
framviixt i relation till samhiillets utveckling.

Hur manifesterar sig det internationella inslaget i innehallsbeskrivningen? Vi ger nigra
exempel. I forteckningen av innehéllet ingér ett tema kallat: Férskolan som en del i utbild-
ningssystemet sett i ett internationellt perspektiv. 1 kurslitteraturen ingér flera engelskspra-
kiga publikationer, en del omfattande (249s.), och vidare dven 6versatt internationell
litteratur. I en introduktionsféreldsning i motsvarande kurs for grundlirare behandlas
temat feminisering utifrin ett internationellt perspektiv. Ett annat exempel ir kursen
Léiroplansteori och didaktik i vilken ett innehéllsligt tema heter Forskolans liroplanstradi-
tioner i historiskt och internationellt perspektiv. Inslaget av internationell litteratur ar pé-
fallande. I kursen Bedémning, utvéirdering och politisk styrning med inrikining mot forskolan
(10hp) ingér ett tema kallat Bedomning av barns ldrande och utveckling i forskolan i ett
historiskt och internationellt perspektiv. I forsta hand forefaller det som om det internat-
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ionella perspektivet skulle vara forknippat med valet av kurslitteratur. Knappt hilften av
de 24 titlarna ir skrivna pa engelska.

For det andra sokte vi efter eventuella kurser som skulle ha multikulturalism, inter-
nationalisering eller liknande som tema. Darfor stannade vi infor kursen Mdngfald vars
rubrik gav associationer om en framtonad internationell orientering. Istillet visade det sig
att temat mangfald primirt giller svensk utbildning och svenskt samhille. Teman som
behandlas ir frimst kon, genus, sex och funktionshinder eller mera samlat teman om
norm- och genusfrigor och specialpedagogik, med vissa variationer beroende p3 lirar-
program. Temat multikulturalism férekommer visserligen men 4r nedtonat. Férutom att
litteraturen i huvudsak ir svensksprikig ir specialiseringen mot specialpedagogik framto-

nad.
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Del lll Analys av larar- och studentroster

Innehéllet i den hir delen av utvirderingen inordnas i de sex kategorierna: struktur, akté-
rer, undervisning, koherens, optimering och utveckling. Till stérsta delen baseras analysen
pa intervjuer med lirare och studerande samt pd observationer under foéreldsningar och
seminarier. Till en del har vi i det empiriska underlaget ocksé inarbetat resultat frin Emil
Bertilssons enkatundersokning (2016) och tidigare kursutviarderingar. Eftersom kurserna
inom UVK utvirderas &rligen och studenters uppfattningar siledes p& en niva torde vara
ganska vil dokumenterade har vi i detta arbete fokuserat uppmirksamheten p& mer ge-
nerella monster i studenternas och lirares uppfattningar om kurserna.

Féljande akronymer f6r intervjuade kategorier av larare och grupper av studenter har
anvints. Siffror efter akronymerna i texten anger termin:

Lérarutbildare

Kul kursledare

Lir lirare

Studenter

F forskolldrarstudenter

FG forskol- och grundlirarstudenter

G grundlirarstudenter

A imneslirarstudenter

Ak imneslirarstudenter, korta programmet
Struktur

I dokumentanalysen i del II har vi granskat dokument som p4 statlig niva reglerar kurser-
na inom UVK. I det hir avsnittet star strukturerna i kurserna i blickfdnget, men nu be-
traktade pé universitetsnivd ur aktorers perspektiv. Strukturdimensionen avser aktorernas
uppfattningar om kursernas omfattning och inbordes relationer. Studenters och lirares
omdodmen har sorterats under rubrikerna proportion och kommunikation.

Proportion

Svérigheter med att hitta balans mellan innehéllsliga omraden i kurser om méngfald
framholls bade fran lirar- och studenthall. I de alternativa forslag som presenterades for
att justera proportionerna mellan kurserna inom UVK, framholls i forsta hand specialpe-
dagogik, men dven ledarskap och VFU samt etnicitet.

En 6nskan om en utokad andel specialpedagogik efterfragades: ...varfor dr specialpeda-
gogiken bara 5 podng och hur man har fordelat pocingen? Det dir ju ndgot som jag stiller mig
vildigt kritisk till. Vi har ju haft engelska, det ér 30 poding ... (G6). En annan jiamforelse
riktade in sig pd proportionerna mellan tva kurser inom UVK: Det kan jag ocksd kdnna
att Léirande och utveckling, den hade inte behovt vara 10 poding, specialpedagogiken, den
hade kunnat vara 10 pocing (G6). Foljande student 6nskade dndra proportionerna s att
specialpedagogik och dven ledarskap skulle f ett stérre utrymme: ...det dir jditteviktigt med
larandeteorier, men om man stller teorier och specialpedagogik mot varandra, eller ledar-
skap mot varandra, vad dr det som kommer att spela roll i min ldrarroll? Ja, det dr ledar-
skap och specialpedagogik (G6).

En 6nskan om att férandra proportionen mellan kurserna Specialpedagogik och Ut-
bildningens framvixt och villkor uttrycktes s hir: Historian skulle jag kanske girna er-
sdtta med specialpedagogik. Ja, och man kanske inte behover byta ut den helt och hdllet, utan
man kanske kan byta plats pad specialpedagogiken i omfatining, sd att den hdr dr 7,5 och
historian dr kanske 5 (Ak1).
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Viktningen mellan olika innehéllsliga element inom en kurs foreslogs forandras sé att
fenomenet etnicitet skulle fa storre utrymme: ...generellt tycker jag att lararutbildningen
har vildigt lite om etnicitet. Pd den hdr institutionen dr det klass som dominerar och sd
kommer genus. Etnicitet dr for lite (Lir).

En 6kning av andelen VFU understroks pé olika grunder. En av grunderna var att
VFU tydligt kunde kopplas till kursen i ledarskap: ...Om jag visste att jag kan ge uppgifter i
ledarskap som jag vet att dom reflekterar dver inom ramen for sin VFU. Det skulle vara som
en onskedrém (Kul). En annan grund f6r utokad praktik riktade in sig p& en kontinuerligt
dterkommande kontakt med klassrummet: ... att man dr ddr ute hela tiden, det blir sd ddr,
ja nu dr jag ute i klassrummet igen, mer praktik, definitivt (FG). Samma tanke om en re-
gelbundet dterkommande praktik med en tydlig teorianknytning uttrycktes av en kursle-
dare: Jag skulle egentligen vilja se en lirarutbildning dér man i mycket hégre grad hade regel-
bunden VFU tvd dar i veckan under hela ldrarutbildningen och att man hade kurser paral-
lells. Sa att mdndag, tisdag, onsdag sd fdr du teori och du far uppgifter, och torsdag-fredag sd
ska du ut som typ ndn hjdlpldrare i skolan (Kul).

Studenter kom med 6nskemél om forindringar i viktningen mellan olika teman inom
utbildningen. Temat méngfald foreslogs genomsyra kurserna vilket framgar av diskus-
sionssekvensen bland férskol- och grundlirarstudenter:

— Men jag tyckte ndir vi ldiste den héir Mdngkultur och ldrande, sd den kursen borde vara med hela tiden

— Ja, den borde vara storre

— Oftare, eller mera eller vad man ska siiga, genomsyra det andra

— Vi har inte pratat sd mycket om genus

— Jag tycker ocksd det, vi har pratat lite om genus, ja, men mdngfald, det pratar vi inte scirskilt mycket om.
Och det dir som du séiger, det borde vara lite i varje kurs, det dir éindd en sd pass stor del (FG).

Orsaken till omfattningen pa en kurs knéts av en kursledare till forskningsmiljéer som
bedémdes utdva ett starkt inflytande vid institutionen. Kursledaren konstaterade att an-
talet hp speglade forskningsmiljons inflytande: ...antalet pocing i den utbildningspolitiska
kéirnan speglar hur stark gruppen dr (Kul). En lirare var inne p& samma linje: ...den stark-
aste forskningsmiljon dominerar ju sd klart dom olika utbildningarna, hdr dr det klass och
genus vdldigt pdtagligt (Lir).

Kommunikation

Samarbete och kommunikation utgor férutsattningar for att strukturen pa verksamheten
ska fungera. Kursledare och larare kom huvudsakligen till tals och deras uttalanden har
samlats under rubrikerna informell och formell kommunikation.

Informell kommunikation

Med informell kommunikation avser vi olika typer av gemensamma spontana kommuni-
kativa uttrycksformer for ett visst syfte. Vi inleder med att granska kommunikation utga-
ende frin kursledarens perspektiv och forsoker forma en bild av hur kursledare beskrev
kommunikationen med studenter och kolleger.

Kommunikationen med studenter i kursutvecklingen betonades utifran syftet att ...ta
fasta pa studenternas synpunkter pd kursen och utveckla kursen mellan dom ginger den gir
(Kul). Kursledaren fick i kommunikationen dven ta ... in dom problem som dom upplever
... 4 dir det mig dom gdr till, sd bollar vi och forsoker hitta nya losningar, ja byta kurslittera-
tur och sant (Kul).

Bide muntlig kontakt och kontakt med hjilp av e-post utnyttjades i uppféljningen:
...Ndr dom [ldrarna] har haft sin foreldsning brukar jag prata och frdga hur det gick, bara
som en muntlig fraga och diskutera lite och dven efter seminarierna, men inte sd mycket mer
dn det, sd skéter vi det via mail (Kul). Kommunikationen skottes i huvudsak via e-
postkontakt enligt en kursledare som ocksd framholl praktiska omstiandigheter som en
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styrande faktor: For den hdr terminen har det varit mest e-post ...i planeringen i héstas trdffa
jag dom en gdng. Sen har vi inte haft ndt tillfdlle att tréffas allihop den hdir terminen ...
(Kul).

Samma kursledare hinvisade ocks4 till den information som involverade parter kunde
sta for: ...det finns ju studiehandledare, t.ex. och sen sd dir det lektorer som finns i huset och
som pratar med varandra men sen dr det ocksd min uppgift att informera dom vilket jag dd
gor. Att nu har det hér hént, och studenterna har haft dom hdr fragorna (Kul). En av kurs-
ledarna framholl betydelsen av flera méijligheter till informella kontakter mellan larare
inom en kurs: Jo men, vi har kontinuerliga samtal och vi dir delvis ocksd i samma forskar-
grupp, det dir ju en fordel. Vi pratar ju om dom hdr kurserna hela tiden, vid fikat och sdna
saker och sjélvklart infor kursens gdng, dd har vi ju kontinuerliga samtal via mail och att vi
hélsar pd varandra och sd (Kul). Ur lirares utsagor bekriftades den hir typen av samver-
kan och en av lirarna framholl att ... vanligtvis dr kontakten med kursledaren, kontakt i
informella sammanhang och eventuellt ndgot slags informationstillfélle infor examination ndr
man diskuterar olika typer av dilemman, att rdtta tenter (Lir). Samma betoning av infor-
mella samtal som kommunikationsform framkom 4ven i en annan lirares uttalande: Sen
dr det mycket informella samtal ocksd da vi stoter pd varandra i pausrum och pratar lite
...jag tycker det dr jdttelditt att fa kontakt med andra och friga om, hur har du gjort tidigare,
ndr man tar over ett moment, hur gjorde du, du kan fd min PP, sd du kan titta vad jag tog
upp for ndgonting, alla delar med sig sd det dr jdtteldtt att komma in (Lir).

Hur sdg processen fér kommunikation ut mellan kursledare? En viss form for samver-
kan mellan kursledare hade utvecklats men da i férsta hand mellan kursledare som ansva-
rade for samma kursmoment inom olika program: Vi brukar ju triiffas ibland vi kursledare
pad Utbildningens framviixt fran dom olika ldrarprogrammen och titta 6ver kursmaterialet for
det skiljer ju sig LITE grann dt, men... ja, titta pd om det dir ndt scrskilt som kommit fram i
kritiken t.ex. fran ldrarna... (Kul).

Huvudmonstret verkade vara att samverkansprocessen mellan kursledare inte var
strikt formaliserad utan ansvaret forefoll att huvudsakligen ligga pa vars och ens kursleda-
res personliga preferenser. Kursledarmétena beskrevs som ...mer av informationskaraktcr,
det dir inte sd mycket diskussion pd dom (Kul) och bland kursledarna efterlystes mer av
diskussionsméten: ... till viss del kunde vara onskvdirt att det dir mer diskussionsforum dn
informationsforum (Kul).

Det ir ocksé viktigt att se pd kommunikationen ur ett lirarperspektiv eftersom lirarna
stod i en daglig kontakt med studenterna. Enligt en timlirare som holl enskilda forelis-
ningar existerade ingen formaliserad kommunikation med den som skulle fortsitta och
hélla det efterfoljande seminariet: Jaa, den som hdller seminariet i morgon har frdgat sjdlv
men det finns ingen given kontakt dd (Lar), men liraren trodde att situationen var en an-
nan for timlirare som engagerades flera gdnger: Sd tror jag att det ser annorlunda ut for
dom som dr hdr flera ganger (Lir). Foreliasningen var helt fristdende och var inte heller
knuten till krav p4 att leverera en fraga till tentamen efter kursen. Timliraren uttryckte
en onskan om att ha haft majlighet att halla en sekvens av kursen och upplevde nu att ...
det dir vildigt svdrt nér man kommer in en gdng och sd ska man gora sin grej och sd dir det
ndn annan som har en plan for kursen. Man vill ju... jag vill ju inte ldigga mig i ... kanske
om jag undervisar lite mer (Lir). En timlirare som upplevde sig ha en efterfragad kompe-
tens men samtidigt bristfillig delaktighet i den gemensamma planeringen poingterade att
... utifrdn min position som NN har jag inte haft den héir mijligheten att vara med och ut-
veckla. Och det har, tror jag, att gora med min position som timlirare som begrinsar min
mojlighet att... men jag kdnner att min kompetens dr efterfrigad (Lir).

En lirare framholl att en tydlig karta ver programhelheter saknades men lyfte samti-
digt d4ven fram det individuella initiativets betydelse for att informera sig om lidrarutbild-
ningens uppligg: ... lite information har legat i de hér studichandledningarna ...Men ndn
riktigt bra karta éver den hdr utbildningens olika nivder, det har jag inte. Vilket antingen
beror pd mig, som dr ny lektor, 20 %, eller sd dir det ndgot annat (Lir). Systemet med
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maénga timlidrare utmanade siledes en kommunikation som garanterade att ldrarna hade
moijlighet att bidra till att oka det innehallsliga sambandet mellan olika delar inom en
kurs, mellan kurser och mellan olika delar av lararutbildningen.

Generellt efterlyste timlarare mera information och kommunikation om kurspro-
grammet. Osikerhet om kursprogram och progression kan underminera utbildningens
kvalitet om lirare saknar insikt i det vidare sammanhang forelasningar och seminarier
ingdr i, nigot som kom fram i en larares reflektioner... men ...det har varit svdrt att fd en
overblick over vad programmet, just det dér med progression och sd. Som jag ser det finns det
inget riktigt forum for att fora den typen av diskussioner (Lar) och vidare osikerhet om be-
slutsprocesser: ... jag vet inte riktigt vilka som fattar beslut for helhetsnivin och... ja, jag har
vdl ldrt mej sd hdr efterhand, ja, det finns ett programrdd och institutionen fattar ocksd vissa
beslut och institutionsstyrelsen, men jag har inte riktigt forstdtt hur det ddr gdr till (Lir).

Formell kommunikation

Formaliserad kommunikation innebir olika typer av 6verenskomna ménster for regel-
bundet samarbete i relation till behovspé&kallade spontana och tillfilliga méten.

En distinktion mellan formell och informell kommunikation gjordes och en kursledare
menade att samarbete nog forekom ... pd tvd olika nivder, det dr pad informell nivd och
formell nivd. Och pd den formella nivin dr det ju kollektivt i forhdllande till programridet
och institutionsstyrelsen. Och sen informellt sker det ju ocksd ett samarbete mellan oss som
undervisar pd kursen (Kul). En lirare efterfrigade mera av strukturerad och innehallsligt
fokuserad kommunikation: ...eftersom ldrarutbildningen dir sd spridd, sd mdste vi kunna
prata, utan att man blir ovin, om vad kunskap dr och hur man lir sig och ocksd dad scitta
ord pa sina erfarenheter (Lir). Pa grund av ldrarutbildningens uppbyggnad fanns ett be-
hov av en kommunikation som nddde utdver avgransade enheter med ansvar for speci-
fika delar av utbildningen.

Kurslararméten framstod i intervjuerna som grundliggande i den formella kommuni-
kationen om kurserna: Bdde i kursldrarméte, som vi har tvd ginger per termin skulle jag
sdga, ett i borjan och ett i slutet och sd dir det mycket néira kontakter med lirare som har ett
moment (Lir). Bade kurslirarméten och en regelbunden kontakt med den kursansvariga
fungerade som naturliga rutiner for att sitta in en enskild kurs i ett sammanhang: Ja men
jag har ju kursméten och regelbunden kontakt med kursansvarig ...Ndmen jag dr intresserad
av var i kursen jag kommer in, vad har dom haft innan... (Lir).

Formen for kommunikation valdes beroende pé informationens karaktir och en kurs-
ledare gjorde en avvigning om hur problem inom en kurs kunde férankras hos olika par-
ter och i vilken mén kursledaren sjalv valde att bestimma: Och ddr dr vissa saker som jag
forankrar i hogre grad och andra saker som jag forankrar i ldgre grad och bestdmmer mer
sjilv. Och ibland sker forankringen beroende pa att det kinns som att det dr VIKTIGT att
forankra. Och ibland behivs ingen forankring, ...ELLER det finns inte tid att gora det hér
(Kul).

Ett monster for strivan till ett mer formaliserat samarbete fokuserades pa undervis-
ningsprocessen, som kollektiv planering av kurser, deltagande i och kontakt med varand-
ras undervisning och koordinering av kursinnehall i syfte att undvika repetitiva dverlapp-
ningar: Ja, ndr vi sitter i sprdk- och mattegrupp, ddr har vi skrivit kursplanen tillsammans,
just nér dom hdr nya kurserna har kommit, matte 1 och matte 2, senast skrev vi matte 3 som
dr sista terminen (Lar).

Ett annat monster f6r samarbete lirare emellan var att delta i en kollegas undervisning
for att ...vi har inte direkt haft ndgra méten sd ddr. Nu i tisdags var jag med pad det semi-
narium som var pa formiddan, sd da fick jag ju reda pd det viset ... (Lir).

Ett tredje monster rorde samarbete om utvirdering som exempelvis kunde leda till att
kurslitteraturen justerades: ...vi har haft ett mite med alla ldrare i samband med att kurs-
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utvdrderingen kommer och forsokt prata igenom det. Pd grundldrarna dndrade vi litteraturen
lite grann, inte helt naturligtvis, pad tvd av tre delar infor den hdr kursen (Kul).

Aven i anslutning till bedémningen av studenternas uppgifter hade som ett fjarde
monster fasta rutiner for samarbete utvecklats: ...naturligtvis har vi ju foljt upp hur det har
gadtt ...vi har bedomningsméten ddir vi bedomer texterna sd det ska bli likviirdigt och gentemot
vdra bedomningskriterier (Lir). Dessutom hade lidraren haft en konkret kontakt med kurs-
ledningen forsta gingen kursen genomfordes: Och forsta terminen nér jag genomforde den
héir kursen, dd var det ju mera kontakt med kursledningen och dom tittade pd min PP och vi
diskuterade uppliigget (Lar).

En kursledare accentuerade betydelsen av att sjilv vara tillrickligt involverad i kurs-
arbetet och att hélla kontakt med studenterna. En aktiv medverkan i undervisningen gav
overblick och kursledaren sdg ...det som en fordel att jag undervisar sd pass mycket sd att
jag ... kan titta pad det hér dvergripande perspektivet tillsammans med studenterna. Annars
skulle jag nog ha tyckt det hade varit obehagligt om jag inte hade haft den kontakten med
studenterna och sett vad som hénder i undervisningen (Kul).

Studentportalen verkade ocks& som en formell kanal for kommunikation: ... man vet
lite vad vi har for specialiteter och sd ddéir, man ser alltid i Studentportalen ocksd, man kan gd
in och titta pd varandras foreldsningar... (Lir). Den innehéllsliga relationen mellan kur-
serna kunde preciseras s att kurserna inte si att siga oplanerat skulle dverlappa
varandra. Om &verlappningar mellan aktiviteter inom en kurs forekom skulle de vara
planerade som en av kursledarna framholl: ...ibland sd éverlappar dom varandra, dd har
vi ju bestdmt hur dom ska éverlappa och vad som INTE ska tas upp pd seminarie tvd och
vad som inte ska tas upp pd seminarie fyra och sd ddr. Vi har ju ett slags samtal om det hdir
forstds s att det inte blir for mycket overlappning (Kul). Enligt en kommentar var férhal-
landet: ...vidldigt vl preciserat, sd upplever jag det i varje fall. Jag tror inte att det dr... I och
for sig, det finns ett historiskt moment déir dom gdr in i varandra ndgot och som vi jobbar
med, den forsta foreldisningen men for ovrigt sd dir dom vil avgrdnsade (Kul). Fordelningen
av ansvar mellan lirarna inom en kurs kunde preciseras pa en relativt konkret niva: Jo,
jag pratar ju ganska ofta med kursledaren, NN, jag vet vil ungeféir vad han gor, men ddir-
emot har vi delat upp det ganska tydligt sd vi har varsin presentationsuppgift, sd det pdaverkar
inte mej sd mycket vad NN gor egentligen, men jag vet pad ett ungefcir (Lar).

Ett frekvent patalat behov var att skapa fastare strukturer for kommunikation bland
lararna. En lirare konstaterade att samarbetet var ...vdldigr ddligt, det finns ett stort behov
ser jag, och det pdtalar vi ocksd och jag tror att ledningen jobbar for detta ...(Lir). Liraren
onskade ...storre transparens, samverkan ver kdrnans kurser, for ddir har jag oerhort ddlig
koll (Lar). Liraren gav utifrdn sin erfarenhet exempel pé hur ett mer formaliserat samar-
bete kunde gestaltas: ...sd nu har vi pdbérjat ett arbete med att grundldrarprogrammen trdf-
fades i borjan av terminen, alla kurser, alla som kunde, ...vi sdg liksom hur sdg hela pro-
grammet ut ur en students studiegdng ... for att titta dd pd hur Lirande och utveckling foljs
upp av svenska 1 och matte och sd VFUn ...vi gor smd steg for att hitta progression och sam-
syn ...vi har skapat ett dokument héir nu for grundlirarprogrammet som heter vetenskapligt
skrivande som ska anviindas hela forsta terminen och vi hoppas att kursledare pa efterfoljan-
de terminer vill ta det ocksd... (Lir).

Tid

En aspekt inom ramen for programstrukturen handlade om den tidsmissiga koordine-
ringen av innehéllsliga moment inom en kurs eller av hur korresponderande moment
relaterades inom olika kurser s& att de 6msesidigt stddde varandra.

Tidsfaktorn verkade styra formen f6r kommunikation mot informella méten. Fastare
samarbetsstruktur skulle visserligen innebdra mera information ...men samtidigt sd kréver
det ju ocksd tid. Dd mdste man ju ha moten med allihopa, dd man pratar. Det dr bra att ha
det, men det tar tid som sagt ocksd (Lir). Praktiska svarigheter kunde dven stilla till hinder
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for kursledare att samla lirare inom en kurs och en kursledare fick néja sig med kontakt
via e-post: Jag har flera ginger tinkt att jag skulle kalla till ett mote, men det hér dr mdnni-
skor som dir vildigt uppbokade och inte har tid med moten sd dd har jag tinkt att da kér vi
det via mail (Kul).

Ett problem gillde det tidsmissiga avstindet mellan teoretiska genomgéngar och
praktiska tillimpningar. En forskolldrarstudent pekade p4 brister i den tidsmissiga koor-
dineringen genom att hinvisa till ett kursmoment som tidigare behandlats ... men man
kéinner ibland att det var vildigt lange sen och det dir svdrt (F4). Ett annat moment gallde
placeringen av en demonstration av ledarskapsfiardigheter i relation till en VFU-period.
En kursledare atergav sina studenters undran ...varfor ska vi ha en minilektion nu ddr vi
demonstrerar ledarskapsfirdigheter, néir vi precis har varit pa VFU och blivit bedomda av
vdra kommunala lirarutbildare (Kul).

Tidsldggningens strategiska betydelse for kvaliteten i utbildningen framférdes av stu-
denter och lirare. Kritik mot att temat bedomning kom in allt f6r sent in i en kurs i pro-
grammet framfordes: Om man har det frdan borjan sd att det kan folja med att det dir ett
fokus, inte att det dir den hdr lilla isolerade kursen pd slutet, for vi har dndd gdtt tre och ett
halvt dr och vi har inte lirt oss typ ndnting om bedomning forrdn nu (FG). En tidigare pla-
cering hade kunnat sitta ett 6kat generellt fokus p& bedémning i utbildningen. En grund-
lirarstudent understrék betydelsen av en tidsmissigt andamalsenlig introduktion av be-
démning som ett verktyg: ...det hdir handlar ju precis om vikten av utvdrderingar och
kunna pdverka medan det sker, formativ bedomning, ...att man liksom ska implementera och
anvinda bedomning som ett verktyg i sjdlva undervisningen. Det dir metod liksom, och det
hamrar dom i oss nu, fast det borde ha kommit mycket tidigare och det dir det som vi saknar i
vdr utbildning (FG). En icke andamaélsenligt planerad tidsliggning kunde rent av dventyra
lararutbildningens potential att férnya och istillet kvarhélla gamla handlingsmonster: ...vi
hade vdran sista VFU nu i borjan pd terminen och da skulle vi bedoma elever... och vi har
inte ens gdtt ndn kurs i det! ...jag fragade min handledare: hur gor du ...och hon gjorde pd
ett ganska gammaldags sditt, men jag visste inte vad jag skulle gora annars sd... jag gjorde
som hon gjorde. Det tycker jag dir synd att vi inte fick den hdir kursen innan sd kunde vi ha
tranat sen (FG).

En kursledare gjorde en reflektion 6ver betydelsen av den tidsmissiga placeringen av
kurser i relation till de krav som kan stillas pa studerande genom att understryka bety-
delsen av att redan i inledningen av studierna stalla tillrackligt hoga krav: Jag har arbetat
sen jag tog over kursen att den ska flyttas till termin ett sd att dom fdr den hér kallduschen
direkt dom borjar pd lararprogrammet. Sd att dom inte kan g tre terminer och fa for ldg
forvintan pa anstréngningsgrad, vilket jag har forstdtt att dom har utifrdn utvérderingarna
(Kul).

For att detta skulle lyckas forutsattes att beddmningen behandlats i ett sddant skede
av utbildningen att studenterna hade haft mojlighet att bekanta sig med principerna for
kvalitativ bedomning. Detta i sin tur kunde utmana en struktur som tidsmissigt tvingade
fram en "engingsbehandling” av vissa teman som inte matchade en processinriktad logisk
progression.

Tidsldggningen av kursprogrammet hade konsekvenser for studenternas omdémen om
utbildningen. En student upplevde helheten som tillfredsstillande genom att framhalla
fordelen med den koncentrerade studieupplidggningen i det korta programmet: Men dir-
emot sd tycker jag helheten pd programmet, pa scitt och vis tror jag att vi har en fordel vi som
liiser det hiir korta programmet att vi liiser alla terminer i ett svep och att det blir ett tydligare
sammanhang (Ak3). Att kurserna tidsmissigt 1ag nira varandra kunde gynna studenter-
nas mojligheter att 6verblicka programmet.
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Sammanfattning

Lararutbildningens komplexa struktur utévade enligt den tolkning vi gjort ett stort infly-
tande pad betingelserna for verksamheten. P4 ett generellt plan konstaterade vi att om de
olika filten inom lirarutbildningen lever sina egna liv kan professionaliseringen till lirare
forsvaras. P4 ett konkret plan pétalades bristen pa proportion mellan innehéllsomraden i
kurser. Starka forskningsmiljéer ansags prigla kursutbudet. Frin en sida sett kan det ses
som en fordel att profilerade miljoer haft mojlighet att sitta sin priagel pa kursutbudet
sdvida forskningsprofilen korresponderar med omrdden som utpekas i hogskole-
forordningen och med aktuella samhilleliga foreteelser. Tveksamt kan det bli om en
stark forskningsmilj6, utan hiansyn till givna riktlinjer eller till forandringar i samhallelig
kontext, dominerar oproportionerligt.

Teman som tolkades vara inriktade pa firdigheter efterlystes, sd som lektionsplanering
och en utokad andel av specialpedagogik. Emfas i 6nskemélen lades ocksd p4 att kurserna
skulle vara narmare kopplade till VFU och det foreslogs att temat mangfald kunde ge-
nomsyra UVK.

For att kommunikationen ska fungera forutsitts en utvecklad kommunikation som nar
utover avgriansade enheter med ansvar for specifika delar av utbildningen. Studentporta-
len utgjorde en formell kanal fér kommunikation. Badde kurslirarméten och en regelbun-
den kontakt med kursansvariga fungerade visserligen som naturliga rutiner for att sitta in
en enskild kurs i ett ssmmanhang men fastare strukturer f6r kommunikation bland ldrar-
na Onskades. Tidsfaktorn verkade styra formen f6r kommunikation mot informella mo-
ten. Kommunikationen med studenter med tanke pa kursutvecklingen understroks. Ett
monster for samarbete fokuserades pd undervisningsprocessen i form av kollektiv plane-
ring av kurser, deltagande i varandras undervisning och koordinering av kursinneh4ll.

Informellt holls bdde muntlig kontakt och kontakt med hjilp av e-post. Huvudmaénst-
ret verkade vara att samverkansprocessen mellan kursledare inte var strikt formaliserad.
Systemet med manga timlirare utmanade kommunikationen och enligt en timlirare exi-
sterade ingen formaliserad kommunikation med lirare fér foljande seminarium.

Flera av de problem som lirare och studenter pekade pé ifriga om tidsliggningen av
kurser foreféll att vara knutna till att kursstrukturen utgjordes av omfattande kurshelhet-
er. Alltfor stora kurshelheter reducerade moijligheterna till en flexibel tidsmassig anknyt-
ning och dirmed férdjupning mellan innehallsliga moment.

Aktorer

Aktorer inkluderar kursledare, larare och studenter och de underkategorier som vi ur-
skiljt riktade in sig p& omstandigheter som moijliggjorde, reglerade och begrinsade arbete
och studier. Kursernas inriktning och kvalitet kan pa ett avgorande sitt paverkas av 1a-
rarkdrens behorighet, ssmmansittning och mojligheter till fortsatt kvalificering i arbetet.
P4 liknande sitt skapar studenternas férutsittningar och studentgruppernas sammansitt-
ning grundliggande villkor for professionell kvalificering.

Vem ar lararen?

Ur del I av var rapport framgick att universitetsadjunkter var den dominerade kategorin
av larare. Vidare var en grupp av lararutbildare lektorer och doktorander medan profes-
sorskategorin var sparsamt foretradd inom lirarkdren. I syfte att sikerstilla autenticiteten
i kurserna hade institutionen gétt in for att anstalla lirare fran skolor som lararutbildare.
Adjungerade adjunkter, holl vid tidpunkten f6r vara intervjuer pa att anstallas pa deltid
for bestimda perioder. Deras uppgift var enligt en ldrare inte ...uppgiften att ldra ut meto-
dik, utan dom ska ta in sin praktiska erfarenhet i undervisningen, alltsd vad héinder ute pd
skolan just nu. ...ta girna upp ett konkret exempel, hur gor du i klassrummer? (Lir).
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Anstillningen av adjungerade adjunkter ledde samtidigt ocks3 till utmaningar i relation
till kursmal och till valet av litteratur: Det stdlls vildigt higa krav pd dom ocksd, att ... det
dr klart att vi mdste anpassa litteraturen ocksd dd enligt vad dom kan. For som det dr nu, nu
har ndgra stycken dykt ...ploppat in hos oss och vi har dom litteraturlistorna och dom kurs-
mdlen vi har (Lir). Det ansdgs som svart att praxisanknyta teoretiska studier: ...Just nu dr
det ett stort arbete for dom skulle ...undervisa om den litteratur vi har och forsoka gora ndgot
mer praktikanknutet dn vad vi gor. Forutom att dom kan sdga att igdr hédnde det hdr och
...for legitimiteten kanske det spelar en roll, men jag dr inte sd sciker pd att man dr bdttre pd
att knyta teorin till praktiken... (Lar).

Adjungerade adjunkter gav mojligheter till att i utbildningen integrera beprovad erfa-
renhet. Flera synpunkter framfordes om hur adjunkternas praktiska kompetens kunde
tillgodogoras. En kursledare uttryckte ambitionen att anstilla adjunkter frén skolor fér
att hélla utbildningen nira skolans praktik. Hir betonades den beprévade erfarenhetens
betydelse: ...nu ska det ju engageras mdnga adjunkter frdan skolan. Dd ser vi det hér som en
bra kurs ddr dom tar hand om det hir med bedomning i klassrummet i praktiken (Kul). En
annan kursledare 6nskade anstilla lirare som kombinerade arbete som adjunkt och lirar-
utbildare ...jag dir ganska mdn om att det bdde finns det teoretiska och det praktiska i den
héir kursen sd jag har haft en kollega som heter NN, hon dir ocksa ldirare halvtid ute pd en
skola och hon dr adjunkt hédr (Kul).

Uppfattningarna om adjunkternas position och funktion inom utbildningen var dock
ndgot oklara: ...jag tinker att dom adjungerade adjunkterna dr ténkta att komma hit for ett
lite annat uppdrag éin vad jag gor och sd men det fanns ju ingen majlighet. .. jag fick reda pd
det héir i augusti att han skulle komma hit (Lir). Osidkerheten kom dven fram i nista utta-
lande som visade p4 svarigheten i att integrera adjunkternas kunnande pé ett indamals-
enligt sitt i kurserna: Den hdr terminen har vi tvd stycken adjungerade adjunkter varav den
ena passar vdl in pad flersprdakighetsmomentet, den andra dr gymnasieldrare och har ingen
tydlig koppling till det hir momentet, sd det dir lite tufft... Jag vet inte hur det faller ut i under-
visningen... (Lar).

Bland lararutbildarna verkade finnas en positiv instillning till att med hjilp av adjun-
gerade adjunkter involvera beprévad erfarenhet och séledes integrera en autentisk di-
mension i kirnkurserna: ... jag tror att det dir bra att vi fdr in adjungerade adjunkter, MEN
det krdver ett helt annat tink, jag tror inte att dom kan bara enkelt losa vdr ...om vi nu har
ett dilemma med att fd ihop teori och praktik, jag tror att vi gor det mer dn vad som syns. ..
(Lir). Relationen mellan forskning och beprévad erfarenhet vickte dven generellt fragor
om lirarutbildarnas kompetens som féljande grundlirarstudent valde att formulera sig:
Och dd kanske man saknar kunskap hos ldrarna, har dom ocksd bara den hér ytliga kun-
skapen? (G6). Jamsides med att erkidnnande gavs &t beprovad erfarenhet lyftes ocksa be-
tydelsen av att sikerstilla den vetenskapliga kvaliteten och att vidare férdjupa kontakten
till samhaillet. En kursledare betonade vikten av forskningsgrundad kompetens vid rekry-
tering av lirare och framhéll att ... vi har velat ha disputerade lirare pa foreldsningarna
och det har jag néistan lyckats fd, men inte helt... (Kul). Samma betoning framférdes ocksé
av en lirare som papekade: Pd Lérande och utveckling t.ex. ett dr sd var det riktigt bra, dd
hade varije ldirare som undervisade pd kursen disputerat inom ett omrdde som berirdes pd
kursen och dom tog dd ocksd ansvar for ifrdgavarande moment. Och da ldiste studenterna
utdrag ur deras avhandlingar, det héiir var ju redan pd forsta kursen (Lir).

Den specialiserade fackkunskapens betydelse framholls av en kursledare som hade en
"onskelista” om att engagera lirare som representerade expertis inom olika omraden.
Exempelvis en lirare berittade om sina engagemang inom olika program: Jag dr mycket
engagerad i den hdr kursen som ges pad olika program, den ges ju ocksd pd grundlérar-
programmet 4-6 och forskolldrarprogrammet och hdller foreldsningar ocksd pad dmneslérar-
programmet ocksd pad kursen (Lir). Nackdelen med att bygga undervisningen pa dokto-
randinsatser kunde dock vara att kontinuiteten vid rekryteringen var svér att uppratthalla
och en doktorand som varit anstilld inte kunde... fortsdtta néista hést, for att som dok-
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torand dr man ute och far, hon dker pd utbyte. S dd fdr jag lov att rekrytera ndn ny (Kul).
En annan nackdel var att tillfalligt inhoppande larare kunde utmana kontinuiteten i
undervisningen genom att de vanligtvis saknade kinnedom om var studenterna befann
sig i sina studier: ...men det dir inte helt enkelt néir man fdr lirare som droppar in utifrdn som
har dnnu mindre koll pd var studenterna dir i sin utbildning ...som aldrig éir med pd kursle-
darmdten. .. Jag tror pad externa foreldsare lingre fram i utbildningen kanske néir man behé-
ver mer specialister av olika slag (Kul).

En larare framholl ocksé att ...det hér med kontinuiteten dr jdtteviktigt, att man blir ett
lararlag som snackar ihop sig, sd att vi sdger samma sak till studenterna, och forstds inne-
hallsmdissigt men alltsd kring examinationernas utformning eller vilka riktlinjer som giller. ..
sd... dom fdr en mentor ocksd, nyanstillda (Lir). Dels handlar uttalandet om kontinuitet
men dels ocks& om att fungerande lirarlag utvecklas som kan komma 6verens om ge-
mensamma riktlinjer for hur en innehéllsmissig och informationsinriktad samstimmighet
kunde sikras. Dessutom understroks betydelsen av att ha mentorer for att introducera
och stédja nya lirare.

Den specialiserade fackkunskapen kunde ocksé garanteras om professorer i hogre ut-
strickning involverades som lirare: Till och frin har vi haft med professor NN, som fireldi-
sare pd kursen, men det dir vil néistan jag som valt bort det, vi skulle kunna ur studierektors
synpunkt, och egentligen ur mitt perspektiv, ur innehdllssynpunkt vara bra (Lir). Emellertid
kunde det dock rdda osikerhet om professorsinsatsen var tillganglig just nir kursen pa-
gick: ...men det dr lite for osikert om den foreldisningen blir av eller inte, den ligger ocksd pre-
cis i borjan av terminen dd konferenser drar igdng och allt sdant. Varannan giang kan x och
varannan inte sd ddrfor har jag valt bort det for jag tycker det dir sd viktigt att fd den hdr
kontinuiteten, att vi vet vad vi ska gora, att det som stdr ska bli av och... studenterna dir sd
kénsliga... med all rdit... (Lar).

Aven erfarenheter frén andra professionsutbildningar ansdgs virdefulla. En deltidsan-
stilld timlirare kunde ge ett horisontellt perspektiv pa utbildningen och férutom den
egna expertisen dven fora in komparativa synpunkter p4 lirarutbildningen: ...for det dir
lika pd barnmorskeutbildningen och psykologutbildningen, att folk blir sd hdr jditteglada och
det dir inte for att jag dr sd jéttebra utan for att dom har ett behov, ndnting som dom vill
prata om, ndnting som dom tycker dr svdrt, vill fundera 6ver, har jag fdtt signaler om frin
flera professionsutbildningar (Lir).

I bilden av lararutbildaren ingick ocksd frigan om fortsatt kompetensutveckling i yr-
ket. Enligt en kursledare dr ...institutionen mycket positiv till att man fortbildar sig och fors-
kar. Jag erbjod mig att gd NER i forskningstid till hosten for att kunna undervisa mer och
min studierektor forbjod mig och sa att det dr jétteviktigt att du forskar (Kul). Kursledaren
fortsatte och betonade sirskilt den fortbildning som skedde i form av egen forskning.
Forutsittningarna for den hir typen av kompetensutveckling begriansades dock, i synner-
het av administrativa uppgifter och det kunde dirfor bli svért att avdela tid f6r forskning
...ddirfor att den dits upp av annat, i hog grad ...for det dir ju sd allmént samtalsdmne, ja att,
hur fan ska man fa loss den ddir forskningstiden... mycket av min forskningstid dts i alla fall
upp av administrativt arbete (Kul). Och en annan kursledare betecknade den administ-
rativa tiden som klurig och plastisk darfor att den tenderade att fylla hela arbetsdagar.
For att skapa ett konkret utrymme f6r forskning foreslogs att férhallandet mellan forsk-
ning och undervisning reglerades si att dessa sekvenserades i tydligt avgrinsade perioder
som enbart var inriktade p& ndgondera aktivitetsformen.

Kursledarna var centrala f6r ledning och utveckling av UVK-kurserna och en kursle-
dare beskrev sin roll inom kursen med metaforen "spindeln i nitet”: ... jag administrerar
sjdlva kursen, ser till att det dr bra ldrare pd kursen, ser till att schemat fungerar, ser till art
utbildningen ocksa hdller en hog kvalitet i forhdllande till kursmdlen, ansvarar for att studie-
handledningen cir som den ska vara, helt enkelt att den ska uppdateras och utveckla den. Jag
har ocksd ansvar for att, ja, pd ett sditt dr jag arbetsledare éver ldrare som dr pd mina kurser,
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det dr jag som dr spindeln i ndtet, det dir mig som dom vénder sig till och jag for samtal med
dom och fragar hur det gir under kursens gding och sdna saker. (Kul).

Kursledaren gav en sammansatt bild av uppgifter som tolkades hora till uppdraget, ndgot
som bekriftades av en annan kursledare: ...dels att planera kursen och att presentera den
for studenterna i forvig sd att dom kan ldsa igenom materialet innan kursen startar, att vilja
liirare till kursen framfor allt och lirare till seminarierna och att folja upp ...deras reflektioner
efter undervisningen ocksd. Och att utvirdera kursen (Kul). En annan kursledare framholl
ocksa ...ett slags overgripande ansvar over examinationen ... i och med att det dir salsskriv-
ning och salstenta ... sd jag dr ju den som ser till att tentan hdller en bra jamn nivd fast det
dr dom enskilda lirarna som undervisar pa kurserna och seminarierna... (Kul). Ansvaret
for tentamina var inte endast formellt utan ...jag har ju ansvaret att se till att rdittningen
héller en jimn kvalitet och sd mdste jag gora vissa nedslag och sd extrardttar jag for att se att
det fungerat (Kul).

Kursledarna betonade sitt ansvar i synnerhet for rekrytering och kvalitetssikring av 13-
rare. Jaa, jag ska sdga sd hdr: pd det stora hela har det fungerat och i det fallet det inte har
fungerat sd har vi lost det problemet nu genom att [vi] har bytt ut personer pd kursen sd det
dr ju ocksd mitt ansvar att ta DEN delen ndir det inte fungerar och vinda mig uppdt till mina
dverordnade... (Kul). Kursledaren var man om att primairt striva till att rekrytera lirare
vil fortrogna med forskning och motiverade med att: Fordelarna dir att studenterna fir
verkliga experter med en tydlig forskningsanknytning pd dom enskilda seminarierna, det tyck-
er jag dr en stor vinst att dom fdr méta olika forskare med olika kompetenser och bakgrunder
(Kul). Praktiska omstindigheter spelade ocksa in i rekryteringsprocessen, som att ...man
mdste ju fylla deras tjdinster eller att hinsyn mdste tas till hur mycket som ...ligger pd deras
bord, alla kurserna ligger i slutet av terminen och i och med att det dir sd mycket inldsning ska
man komma in ny pd den hér kursen och néstan inte alls ha koncentrerat till sista perioden
pd terminen (Kul).

Vikten av att lirare som anstilldes skulle ha formella meriter som badde matchade
kursmal och information fran studenter understroks: ...jag ldser igenom deras kursplaner
och litteraturlistor for att se vad som dir mdlet pd dom andra kurserna fore och efter for att se
hur min kurs ligger i forhdllande till programmet. Men i 6vrigt fdr jag mest information av
studenter och ja, av att jag pratar med ndn, det dr ju vanligt att man sitter och diskuterar
olika uppliigg eller... kursledare mellan (Kul).

Vem ar studenten?

Genomgéngen av forskning om lararstudenters bakgrund och studier i del I visar att 14-
rarutbildningar delvis rekryterar en annan typ av studenter dn andra utbildningar. Vi
konstaterade bl.a. att sociala och "nedarvda” tillgdngar har konsekvenser fér hur studen-
terna fors in i den akademiska varlden. For lararutbildarna blir det darfor en utmaning att
ta tillvara studenternas varierande erfarenheter och socialt betingade forutsittningar.
Utifrén intervjusvaren har vi strukturerat granskningen i féljande tva teman: social bak-
grund respektive professionell status, identitet och yrkesstolthet.

Social bakgrund

Lirarstudenterna var vil medvetna om monster i relationen mellan klassbakgrund och
studieinriktning. I en av kurserna hade fér en grupp grundlirarstudenter exponerats en
tabell 6ver studenters sociala klassbakgrund och ... dd fick vi se den hdir tabellen var vi ldg,
och det var ju vildigt pd mitten ddir, kanske lite under ocksd (G6) och en kom ihag frin
kursen att Inte mdnga som kommer frdn familjer som har hogutbildade hem, alltsd riktige
hégutbildade (G6). Men en del av de intervjuade lirarstudenterna kom fran familjer med
studietraditioner och exempel gavs: Min mamma var ldrare och alla hennes kompisar
(G6), eller Min mamma jobbade inom skolinspektionen (G6).
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Professionell status, identitet och yrkesstolthet

P34 en 6vergripande niva verkade studenternas uppfattningar av den egna professionens

samhilleliga status ha paverkat motivationen for studier och dirmed engagemang i en-

skilda kurser. Positiva omdomen uttalades om det kommande yrket som ansdgs vara ...

ett extremt viktigt jobb, meningsfullt (Ak1), och ... vildigt roligt, stimulerande, och det méj-
liggor att ... man kan bidra med ndgot viktigt, det dr klart att man dr stolt... (Ak1).

P4 en mer konkret niva, och sirskilt i ljuset av omvirldens syn p4 lirare, blev bilden
av utbildningens niva och yrkets status betydligt mera komplex. Omvirldens sitt att
framhiva problem i liraryrket kunde dimpa stoltheten: ... om man dr stolt ver sitt yrke,
jag sdger att jag pluggar till ldrare, ddh, ska du bli ldrare, dom ser alla problem (FG), eller
... d att stolt Gver yrket, ja men det kommer inte att erkdnnas av andra (FG), eller ndgot
annorlunda uttryckt: ...stolt i sig sjclv liksom men sen vad andra tycker, men vi kommer ju
inte att ses som likare eller sd ddra poliser, alltsd det ...ja, men fortfarande blir dom som
mera erkinda, dtminstone ldkare, dom dir ju sd dér, wow, alla vill bli likare (FG). Det var
dock ingen sjalvklarhet att det klimat som rddde i samhillet var till férdel for beslutet att
inleda och engagerat genomfora sina lararstudier: Jag kommer frdn en lirarslikt, sa dom
blir vil ganska glada ... dom dr vdldigt stolta, egentligen, att jag har valt det trots det ddliga
ryktet... (Ak1). En annan student fortsatte... men vissa siger ju: men GUD, varfor skulle
du gora det, du dr ju inte KLOK, liksom (Ak1). En lirarstudent som refererade till debat-
ten om lirarstudenters 18ga poing i hogskoleprovet ville visa att liararyrket dven kriavde
andra egenskaper in sddana som kunde betecknas som teoretiskt orienterade: ...ndr dom
skrev att alla hade s ddliga hogskolepoding. Ar det det som gor en bra ldrare, att man har
hége pa hogskoleprovet? Det tycker vdl kanske inte jag, det behovs ju mer dn att bara vara
boksmart (G6).

Yrkets professionella status knots ocksé till diskussionen om lirarlegitimation. En li-
rarstudent pekade p& diskrepansen mellan samhillets strivan att lyfta lirarnas status ge-
nom stipulerade krav p4 lararlegitimation och genom att héja ldrarnas loner: ... och den
héir licensen som vi fdr, allting dir ju frdan politiskt hdll ett forsok att héja ldararstatusen och att
dom [lokala skolmyndigheter] bara skrattar pad interviuerna, att ni vet, ni kommer ju inte
att fd mer dn sd hdr, kommunen har inte, alltsd vad dr det for podng med att utbilda oss och
fd vdra licenser om vi dindd inte fdr vdra loner (FG). En forskollararstudent uppfattade
forskollararutbildningens status som sirskilt 1ag: Vildigt ldg, speciellt forskolldirar-
programmet har en ldgre status éin vad ldrarprogrammet har. Sen sd har vil inte ldrarprog-
rammet den stérsta statusen heller (F4).

Under studiernas forlopp forefoll uppfattningar om utbildningen pendla starkt mellan
en langtan om att kunna erfara stolthet 6ver utbildningens positiva och direkt nedsit-
tande omdémen: Man vill vara stolt éver att ha gdtt den hdr utbildningen! (G6), men ...
professionen blir forstord av att programmet inte levererar bra kvalitet. Det gor det inte idag
(G6). Det hir omdémet balanserades upp av en annan student som menade att: Overlag
har den bra kvalitet, jttebra lirare, jdttebra innehdll, verlag dr jag positivt dverraskad av
utbildningen, men det dr just kraven som gor att de hdr personerna som blir ldrare inte borde
bli lirare (G6). Den individuella uppfattningen om studierna paverkades av den externa
bild som formedlades om lirarutbildningen och studenternas erfarenheter under studie-
tiden och kunde darfor skifta: ...alltsd just nu kinner jag att jag INTE vill bli lirare, men
bara just nu liksom, men jag kanske kommer tillbaka till det, men da niir jag séiger det, jag
ska bli ldrare, dd dr jag ju stolt éver att bli ldrare, nu dr jag bara lite osiker (FG).

De modeller som valts for att organisera de enskilda lirarprogrammen (se del I) ater-
speglades i studenters institutionella identitet. En lirare identifierade en tydlig skillnad
mellan hur férskolldrare och dmneslirare uppfattade sin hemtillhérighet: Jag tror for dom
som léiser dom ldigre dldrarna, den kontinuiteten, blir starkare néir dom dr hdr... for-
skolldrarna, dom kinner mera ait Bldsenhus dir vdrt hem (Lir). For gruppen dmneslirare
var hemtillhorigheten diremot en annan: ...men for dmnesldrarna, dér blir det liksom otyd-
ligt vem som har det 6vergripande ansvaret for att knyta ihop siicken. Ar det dimnes-
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institutionerna? Det dr mdnga ...som kdnner sig hemma ddr, dom ldser historia, det dr ddr
som dr hemma ...det hdir dr inte deras bas. Sd kommer man hit pd en liten utflykt och sen sd
ska man liksom tillbaka och vara hemma i sitt eget dmne. ...och da handlar det om sam-
arbetet mellan dmnesinstitutionerna och samarbetet med oss och det dir ju en jétteutmaning
(Lir). De olika sitten att organisera lararutbildningar stiller olika krav pa4 kommunika-
tionen mellan involverade aktorer. I den integrerade modellen forsiggar hela lararutbild-
ningen inom samma institutionella ram, medan dmneslirarutbildningen, enligt matris-
modellen, ir foérdelad mellan flera institutioner.

Sammanfattning

Vem ir da lararutbildaren inom kirnkurserna i Uppsala universitets lirarutbildning? Den
beprévade erfarenheten betonades och en stor grupp av ldrarna inom UVK var inte fors-
karutbildad. En viss osikerhet noterades om de adjungerade adjunkternas roll i att praxi-
sanknyta den teoretiska undervisningen. Aven den forskningsgrundade kompetensen
understroks emellertid vid rekryteringen av lirare och vikten av kontinuitet i kollegie-
sammansittningen framholls. Nackdelen med att bygga undervisningen pa doktorandin-
satser var att kontinuiteten ansdgs svér att uppritthalla. Den specialiserade fackkunskap-
en kunde ocksd garanteras om professorer i hdgre utstrickning involverades som lirare.

Timlarare verksamma i flera institutionella miljéer kunde bidra med ett horisontellt
perspektiv pd utbildningen och forutom den egna expertisen dven fora in komparativa
synpunkter pa lararutbildningen. For fortsatt kompetensutveckling i yrket betonades
sirskilt den fortbildning som skedde i form av egen forskning. Den administrativa tiden
tenderade att ligga beslag pa hela arbetsdagar. Kursledarna betecknades som "spindeln i
nitet” med ansvar i synnerhet for rekrytering och kvalitetssikring av lirare.

Studierna hade gett studenterna en klar uppfattning om relationen mellan klassbak-
grund och studieinriktning. Bland studenterna rddde en ambivalent uppfattning om re-
lationen mellan yrkets status och dess samhilleliga betydelse. Yrkets professionella status
knots till diskussionen om lirarlegitimation. Diskrepansen mellan strivan att lyfta lirar-
nas status genom krav pé lirarlegitimation och lirarnas 14ga loner lyftes fram. Lirarstu-
denter framholl yrkets relevans och understrok betydelsen av att utbildningen holl en
hog kvalitet. Modeller som valts for att organisera program for olika kategorier av lirare
dterspeglades i studenters identitet och uppfattning om institutionell hemtillhorighet.

Undervisning

I dokumentanalysen beskrev vi det méngfasetterade fenomenet undervisning utgiende
fran styrdokument. Undervisning konstaterades utgora en mélstyrd process som under
lirarens ledning syftar till att eleverna inhdmtar kunskaper och virden. Inom kategorin
undervisning sirskiljdes underkategorierna kursmdl, innehdllsomrdden, foreldsningar, se-
minarier och bedomning. Dessutom synliggjordes till undervisningen relaterade underka-
tegorier i avsnitten: forskning och beprivad erfarenhet, IKT, kurslitteratur, ldrarprogrammet
pd Campus Gotland och internationalisering.

Forskning och beprovad erfarenhet

Ur dokumentanalysen framgick att omradet vetenskapsteori och forskningsmetodik inte
tilldelats en egen kurs i lararprogrammen, trots att det ingick som en separat punkt i de
statliga anvisningarna 6ver innehdllet i UVK. Istillet hade stoffet integrerats i kursutbu-
det och analysen antydde att omradet var svagt artikulerat i kurserna. I det hir avsnittet
har vi analyserat lirares och studenters uppfattningar om hur vetenskapsteori och forsk-
ningsmetodik behandlades. Begreppen forskning och beprévad erfarenhet har definierats
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i inledningen av rapporten dir vi kommit fram till att forskningsbaserad verksamhet inte
ska ses som ett alternativ till beprévad erfarenhet, utan som komplementirt.

Betoning av forskningens dmnesinnehdll (research-led)

I var analys av hur forskning behandlades enligt studenter och lirare har vi tagit hjilp av
Healeys (Healey & Jenkins, 2015) modell (jfr del I). Enligt en grupp studenter férekom
en viss forskningsanknytning dd dmnesinnehall i forskning presenterades pé foreldsningar
och seminarier. Enligt gruppen framtradde en undervisning byggd pa forskningsresultat:
Hdir pd den héir kursen var det vildigt mycket forskning [skratt] (A3) och vidare: Ja, i allra
hégsta grad! Det dir mycket forskningsstudier vi ldiser. Mycket frdn Skolverkets forskning
(A3), eller ett smatrevligt konstaterande: Lite forskning och si dér (G6). Att forskningens
amnesinnehaill togs upp bekriftades av en kursledare som pé en kurs inbjudit forskare att
beritta om sin forskning: ...Sd forra terminen hade vi en stafettforelisning, nér fyra forskare
frdn institutionen presenterade sin forskning under en kvart var... Efter stafettforelasningar-
na fick studenterna ... jobba i grupp och svara pad ndgra frdagor kring vad det dir som gor det
héir till liroplans- eller didaktisk forskning, vad det finns for skillnader och hur kan det hdir
vara relevant for ert framtida yrkesliv (Kul). Aven en lirarstudent hinvisade sitt méte med
forskning och forskningsmetodik till det ... sjilvstindiga arbetet och om att ...vi har fditt en
stafettforeldsning, som egentligen bara bestod i att vissa kom dit och berdttade vad dom fors-
kat om och ville viicka intresse (G6).

Betoning av forskningsprocessen (research-oriented)

Uppfattningarna om sjilva forskningsprocessen varierade men det dominerande ménstret
var att forskningsanknytning i betydelsen forskningsmetodisk orientering och vigledning
var begrinsad. Exempel pa uppfattningen om begrinsningen uttalades av en forskollarar-
studerande som framholl att ... Ja, vi hade pd ledarskapskursen, men det var jdttelite. Man
kan inte ens kalla det for forskning. SA, kolla runt hur andra jobbar (F4). Ungefir samma
uppfattning om att det forskningsmetodiska inslaget var nedtonat kom fram ocksé i en
iamneslirarstudents utsaga: Dom brukar ha ...en foreldsning dér dom gdr igenom hur man
gor, som vart innan man borjat pd med sjilva uppgiften (A3). En grundlirarstudent ansig
att omfattningen var f6r begrinsad och framhall att ...det skulle vara bra med mer éin EN
forldsning (G6). En ganska diffus uppfattning om innehéllet i forskningsmetodik férmed-
lade en forskolldrarstudent enligt vilken den var orienterad Lite pd interviun, kanske, en
kvalitativ interviu, var det inte det, att vi skulle titta pd folk (F4).

Redan under gymnasietiden hade en férskolldrarstudent fitt Gvning i ett forskningso-
rienterat arbetssitt och upplevde sig forberedd: ...Jag kénner mig inte helt obekant med det
for min svenskldrare hon var mycket... ja, men det hir mdste ni veta pd universitetet sd att
det dir liksom... sd vi dr ganska drillade redan ddir sd dom grunderna...(F1). Studenten
poangterade sirskilt frigan om plagiat och framholl att ...det pushas vildigt mycket pd det
héir med plagiat och da sd kdnner man ju, jag har absolut ingen avsikt att plagiera men det
kéinns som att man kan rika gora det och det dir liksom en sak som inte jag tiinkt pd kanske
att man kan rdka plagiera oavsiktligt (F1).

Ett framtridande monster i svaren rorde antingen en efterlysning av receptliknande
anvisningar om hur studenterna skulle g3 tillviga eller ett konstaterande om att dylika
anvisningar distribuerats. Erfarenheten beskrev en grundlirarstudent sd hir: Men alltsd
pa forra kursen ... nér vi skulle skriva... sa sa NN ju till oss ... att ja, nu fdr ni liksom tillflle
att éva pd det hdir for ni ska snart [skriva] uppsats, och sd dr det, man fick liksom ett papper
ddir det stod att dom hdir grejerna ska det innehdlla (G6), eller De hér rubrikerna ska ni ha,
och underrubriker (G6) ... Ja och bakgrund, och jag bara, jahal? Vad ska jag skriva ddr?
Men det dir det héir vi har och g efter (G6). Upplevelsen av att ansvaret lades pa stu-
denterna sjilva kom tydligt fram i foljande excerpter: Nu fdr vi en link, sd hér ska ni gora
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(G6), eller: Men ska jag referera till en tidning, jag far ju Googla hur man gor! Det dr ju inte
sd att man har fdtt en liten broschyr eller en foreldsning hur man gor (G6).

Den forskningsmetodik ldrarprogrammet gav jaimférdes med andra utbildningar och
en student klagade &ver att ...vi fick ingen metodkurs for C-uppsats, ... alla andra dom har
liksom kanske, typ utvecklingsstudier eller... juridik eller ekonomi, alla har, eller dom flesta,
har en metodkurs innan (FG). Enligt studenten begrinsade sig forskningsmetodiken infér
uppsatsen till ...ETT seminarium innan ddr vi pratade om hur man skriver en uppsats och
det enda vi gjorde egentligen var att vi berdttade vdra syften som vi hade, sd vi pratade inte
ens, det var vildigt luddigt vad vi skulle gora (FG).

Férvintningar pa och ansvar for forskningsmetodisk kvalificering lade studenter i syn-
nerhet p4 handledarna. Ett monster som kom fram var lirarstudenternas bekymmer 6ver
att handledningen inte var tillfredsstillande dimensionerad eller i tillrickligt hog ut-
strickning individualiserad. I en samtalssekvens uttrycktes bekymret pa foljande sitt: Vir
handledare har toly timmar per grupp: Men alltsd, jag ska ju triffa handledaren nu pd tors-
dag, men det dr ju inte bara jag, det dr ju tre till (G6). Vi dr typ tolv (G6) och Vir handle-
dare ... dr pa Gotland! (G6).

Lirarstudenternas svar inom det hir temat sammanf6ll med dokumentanalysen som
visade att explicit forskningsmetodik var svagt kommunicerad i kurserna. Den integre-
rade design enligt vilken forskningsmetodiska teman skulle integreras i kurserna avsatte
inom olika program f3 eller inga spér i undervisningen. Svaren p& frigan om forsknings-
metodiska teman behandlats kunde lyda: Nej, det har vi inte haft ndnting (F4), eller Nej,
ingenting ...man undrar, vad dr kvalitativ forskning. Visserligen kunde de lisa om forsk-
ningsmetodiska frigor men inte konkret om hur forskning bedrevs: ... man liser om det,
vi har ALDRIG, hur gir man till viga (G6). Aven infor uppgifter som att ...gora en liten
ministudie, ldromedelsanalys och sd skulle man ldigga upp den typ som en uppsats men ...vad
ska jag skriva under Bakgrund? Ja, fragestdllningar... alltsd man hade ingenting (G6). En
annan i samma grupp gav ett annat exempel och framhéll uppgivet att: ...dom bara, vilj
analys, nu ska ni ldgga upp en tidsplan, hur ni ska ga till viiga... Men vilka metoder finns
det!? Ja, jag har hort att man kan gora en intervju. Det har jag hort liksom, men hur man
gor, det har man ju fatt hort av andra, eller ldist andra uppsatser, men alltsd... Man dir ju
helt i sin egen blindo, liksom. Man fdr ju hitta egna vigar (G6).

Samma typer av erfarenheter bekriftades av andra grundlararstuderande i gruppen:
Man kénner sig helt utldmnad, JAG ska ta reda pd hur jag ska skriva (G6) och Vi har ju
inte ens fdtt veta referenssystem, alltsd haft en utbildning i det (G6) och slutligen Forsk-
ningsmetodik, det saknar vi ju helt (G6), eller Vi ska ju ldgga en sdan ddr pusselbit vid forsk-
nings... sd det vore ju bra om man skulle fd lira sej (G6) och ...Ja, precis, om vi ska skriva
en forskningsuppsats hyfsat, sd vill vi veta hur man gor (G6).

Studenter framférde dven synpunkter pd den pedagogiska forskningens formiga att ge
tydliga svar pa frdgor om ritt och fel eller pa att forskningsresultat dven kunde placeras
inom kategorin asikter: En forskolldrarstudent framhdll att ...det inte finns rditta
svar...(F4) och fortsatte: Det dir ju skont att veta dd att det dir sd men ibland har man ingen
aning om det jag liksom har liksom fditt med mig dir helt fel. Ja, eller man vet ju bara pa ett
ungefir (F4). Frigan om ritt och fel togs dven upp av en forskolldrarstudent som hanvi-
sade till ...en foreldisare som sa det ddir att jag kan inte siiga vad som dr rdtt eller fel utan ni
ska fd tycka vad ni vill (F4). Langs samma linje argumenterade dven en dmnes-
lirarstudent med hinvisning till egna erfarenheter men hivdade dven den pedagogiska
forskningens begrinsning: Jag tycker det vi har liist héir har varit mer forskares ASIKTER
...mens jag kommer frdan dmnet xx déir den kurs vi haft har varit mer fakta, ...medan vi hér
har fétt en viss forskares dsikter... Det kan ju vara sd att dmnena skiljer sig (A3).

Hur beskrev lirare ambitionerna bakom forskningsanknytningen? Exempel gavs p3
tillvigagingssitt som de provat, bl.a. ett material om grunderna i att skriva vetenskaplig
text: ...det hdr dr en sdn héir generell, hur du refererar och ndéir du skriver en vetenskaplig. ..
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vildigt basic, grundliggande riktlinjer for det ...Vi har pratat med varann i dom olika kurs-
erna och utvecklat det hdr, det tycker jag dr viktigr (Lar).

Sammanfattningsvis har analysen av intervjusvaren visat att forskningsanknutna mo-
ment till vervigande del rérde forskningens dmnesinnehéll och till en del forskningsme-
todik. Diremot gav intervjuerna bilden av att studenternas sjilvstindigt genomférda em-
piriska undersokningar spelade en underordnad roll i UVK.

Beprovad erfarenhet

Jimsides med forskningsgenererad kunskap har lirarutbildare genom méngarig beprovad
erfarenhet ackumulerat f6r lirarutbildningen virdefulla kunskaper och firdigheter utan
direkta hinvisningar till forskningsresultat (jfr del I).

En tydlig balans mellan forskning och beprovad erfarenhet foresprakades: Jag tycker
att det dr viktigt med bdde och (Kul). Ledaren ville nyansera inneborden i beprovad erfa-
renhet och menade att vi inte fir ... blanda ihop beprivad erfarenhet med nédn sdn ddr all-
mdn magkdnsla, for allmédn magkdinsla och beprovad erfarenhet, det dir inte samma sak
(Kul). Beprovad erfarenhet forutsatte en systematiskt begrundad prévning av erfarenhet-
ens karaktir, en utvirdering av dess effekter och en reflektion ...éver varfor jag gor som jag
gor (Kul).

Kursledaren gav dven exempel pé en uppfattning om relationen mellan forskningsan-
knuten verksamhet och beprovad erfarenhet genom att dels hinvisa till kurslitteraturen
som pekade pa forskningsresultat om ett undervisningstema, dels till en film som belyste
samma fenomen men nu i anknytning till beprovad erfarenhet. I exemplet visade det sig
att forskning och beprévad erfarenhet inte ansigs korrespondera. Enligt liraren var det
betydelsefullt for lirarstudenterna att visa hur komplexa behandlade foreteelser kunde
vara. Forskning och beprovad erfarenhet kunde namligen leverera olika bilder av arbetet
och ... det viktiga dir ju att man ldr sig reflektera och att man lir sig ocksd att reflektera dver
vilka effekter ens ledarskap fdr pd lite lingre sikt (Kul). Betydelsen av méjligheten att ak-
tivt delta i konstruktionen av kurser framhélls. I kursarbetet méttes erfarenhet och
forskning p4 ett sitt som forenade ...forskningserfarenhet med undervisning, det gamla
Humboldtska idealet ... (Lir).

Betydelsen av att i ldrarkdren ha bide forskande lirare och lirare med beprovad erfa-
renhet understroks av en kursledare: ...man antingen har en forskarutbildning i grunden
eller alternativt att man jobbat i skolan under en ldingre period och har vitsordat god erfaren-
het av det, eller att liraren har en god verktygsldda att dela med sig av till studenterna (Kul).
En god undervisningserfarenhet kunde naturligtvis ocksd kombineras med ...en stirre
andel lirarutbildare som har vitsordat god erfarenhet av undervisning (Kul). Samma tanke
uttrycktes av en tredje lirarutbildare i f6ljande konkluderande syntes av liraryrket som
...ett hantverksyrke som stdller vdldigt hoga krav pd teoretisk kunskap och reflektion och
kombinationen av hantverk, firdigheter, teori och reflektion... (Kul).

Ett forsok att formulera sitt implicita kunnande i explicita termer, eller kla sin kun-
skap i ord gjordes av en lirare som forsokte transformera erfarenhetsbaserad kunskap om
ledarskap genom att ge konkreta exempel som illustrerade signaler som kroppsspriket
kunde formedla: ...kanske visa sjilv vad det innebdir, ja med kroppssprdket att... jamen, hur
tolkar ni mig om jag stdr sd hdr? Eller om jag gor det sd hdir, vad ger det hdir for signaler? Sd
forsoka verka att gora det rent konkret. Och sdna som sjélva kanske fdr gira en ovning att. ..
jamen, nu vill jag att du ska se lite tafflig och oséiker ut, hur héller du kroppen dd? Vad héin-
der dda? Och sa diskuterar vi gemensamt runt det sd att det dr... (Lir).

Beprovad erfarenhet knots ocksa till arrangemang som gillde 6vergdngen frain UVK
till VFU. Foljande lirares reflektion rymde frigan om hur évergingen kunde gestaltas s
att kombinationen hantverk, firdigheter, teori och reflektion kunde utveckla studenternas
konceptuella kunnande. Liraren hade i ett tidigare system identifierat kvaliteter i en be-
stimd upplidggning: ...innan vi gick samman med Uppsala universitet, ...dd hade vi ett
VFU-avtal med Gotlands kommun sd att vdra studenter fick vara ute hur mycket dom ville.
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Forutom VFU var dom ute pd... filtdagar ..., sd vi hade en fantastisk tid ddr, vad det giller
den beprivade erfarenheten. Nu pratar vi om barns lek, hur fasen ser det ut, gi ut pd tisdag,
sd dr ni ute ddr, och titta pad det, ...jag skulle sciga att den beprivade erfarenheten har vi tidi-
gare lyckats fd bra in genom vdra VFU-partners (Lir). Modellen gav siledes utrymme for
en stor flexibilitet och for en tidsmissig fokusering mellan enskilda kursmoment och
motsvarande konkreta aktiviteter i skolan.

Analysen bekriftade de slutsatser som vi drog om temat Vetenskapsteori och forsk-
ningsmetodik i dokumentanalysen. Temat verkade ad hoc-missigt ingd i olika kurser och
overhuvudtaget var det svagt kommunicerat i det insamlade empiriska underlaget. Ur
Bertilssons undersokning (2016) framkom en delvis annan beskrivning enligt vilken en
relativt hég andel, drygt hilften, angav att UVK-kurserna i stor utstrickning gav studen-
terna firdigheter i vetenskaplig metod och méjligheter att fordjupa sig i vetenskaplig
litteratur.

Kursmal

I dokumentanalysen kunde vi sl fast att Uppsala universitets tolkning av kursmélen var
koherent formulerade och tydliga i forhéllande till hogskoleforordningen. Relativt fa ut-
talade sig i intervjuerna om kursmaélen och det forefoll darfér som om larare och studen-
ter uppfattade dem som tydliga och oproblematiska. Upplaggningen fick likvil inte vara
for hart styrande.

Vikten av ett bibehéllet frirum vid uppliggningen av kurser poingterades. Lirarens
personlighet och kreativitet skulle ocksd ges utrymme: ...ibland kan jag kinna att det kan
bli néistan lite klaustrofobiskt att studenter sitter och ldser kursmdlen och prickar in néistan
exakt vad som ska in var ...jag skulle ocksd vilja ha mer utrymme att utforska i deras utbild-
ning tillsammans med dom (Kul). En forskollararstudent i borjan av sina studier forklarade
sig ha fatt en tydlig uppfattning om kursmalen: Ja, t.ex. dd till salstentan dd, det var ju
den forsta halvan av kursen, da fick vi ju mdlen det forsta som héinde, vad vi skulle kunna.
Sen fick vi ju ndnstans lite dd och dd i mitten, att nu dr det det héir mdlet vi tar upp och sen i
slutet. .. alltsd man fick ju... pd seminarierna har man ju ocksa ett mdl, néistan varje lektion
var det nu dr det hér mdlet (F1).

I dokumentanalysen noterade vi en koncentration av méalformuleringar pa kunskap och
forstdelse medan de tva 6vriga malomradena fdardighet och formdga och vdrdering och for-
hdllningssdtt var mindre framtradande. Aven om fi respondenter uttalade sig uttryckligen
om mélomradena framtridde synpunkter pa kursmaélen latent i kommentarer om kurser-
na. Vi dterkommer till relationen mellan mal, inneh4ll, undervisning och bedémning i
samband med diskussionen om koherens i kurserna.

Innehallsomraden

Den utbildningsvetenskapliga kidrnan (UVK) ir, vilket framgar i del II, indelad i sju inne-
héllsomraden.

Inom lararutbildningarna har arliga utvirderingar genomforts av hur studenterna har
uppfattat innehéllsomrédden inom karnkurserna. Enligt Bertilssons underskning (2016)
fanns markanta skillnader i uppfattningar mellan 3 ena sidan forskolldrarstudenter och
iamneslirarstudenter samt & andra sidan mellan férskollararstudenter och grund-
lararstudenter. Skillnaderna mellan dmneslirarstudenternas och grundlirarstudenternas
svar var klart mindre medan svaren hos studenterna pa det korta programmet i stor ut-
strackning liknade dmneslararstudenternas.

Enligt undersokningen f6rholl sig amneslirarstudenterna och i synnerhet studenterna
pa det korta programmet, i viss mén dven grundlirarstudenterna, klart mer kritiska till
karnkursernas innehall och till de kompetenser som utvecklades i kurserna. Jimférelsen
med studenter pé olika program synliggjorde ocksa stora skillnader i synen p4 lararnas
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kompetenser och pa &terkopplingen till studenterna. Den allminna trenden var att kur-
serna i relativt begriansad utstrickning ansigs ge blivande lirare praktiska fardigheter,
som att bedoma elevers arbeten. Diremot ansig en stor majoritet av studenterna att
UVK-kurserna gav dem teoretiska kunskaper.

Tendensen att UVK snarare gav studenterna teoretiska kunskaper syntes ocksé i sva-
ren pa frigan om i vilken utstrickning studenterna ansdg att olika UVK-omraden be-
handlats i utbildningen. En 6vervigande majoritet ansdg att teoretiskt inriktade teman,
som teorier om ldrande och utbildningens historia, hade behandlats pd ett fullgott sditt.
Studenterna var emellertid mindre néjda med hur mera praktiskt inriktade teman tagits
upp. En jimforelse mellan studenterna inom olika program visade att en stor andel av
dmneslirarstudenterna och studenterna p& det korta programmet ansig att dokumenta-
tion och bedémning i liten utstriackning berérts i UVK-kurserna.

Bertilsson (2016) gick dven narmare in pa innehéllsomrédena och studenterna fick ta
stillning till huruvida vissa omraden p3 ett fullgott sitt togs upp i utbildningen. Behand-
lingen av prov och betygssittning respektive specialpedagogik tyckte studenterna att var
otillricklig. Innehallsomrddena bedémning och betygssittning samt utvirdering och ut-
vecklingsarbete har vid Uppsala universitet komprimerats till en kurs, Bedomning, utviir-
dering och pedagogisk styrning. Utifran de resultat som enkitundersokningen och intervju-
erna gav, kunde en uppdelning av kursen i tvd, i enlighet med hogskoleférordningen,
overvigas. I figur 9 har studenternas uppfattningar om innehéllsomraden illustrerats.

Kommentar: Kategorin "I liten utstrickning” ir en sammanslagning av svarsalternativen "I mycket liten utstrickning” och "I liten utstrick-
ning”. Kategorin "I stor utstrickning” ir en sammanslagning av svarsalternativen "I mycket stor utstrickning” och "I stor utstrickning”.

Figur 9. Redovisning av frigan: "I vilken utstrickning anser du att féljande innehallsomraden, fram tills nu, behandlats pa
ett fullgott sitt i din utbildning?” (Bertilsson, 2016).

Forelasningar

Forelasningar inom kurser utgor den verksamhetsform som samlar en hel arskurs, intro-
ducerar temat for en kurs och ger grundliggande teoretiska begrepp. Inledningsvis kan
niamnas att en klar distinktion gjordes mellan féreldsningar och seminarier: Allting behius,
det dr... alltsd foreldisningar, de dr ju inte seminarielika, det dir ju inte riktigt lika studentak-
tivt, sd klart, men dndd att forséka ha vdldigt mycket konkreta exempel och forsika fa frd-
gor... (Lar). Vissa studenter ansag att det rddde en obalans mellan foreldsningar och se-
minarier: Ja, igen pd den hdr kursen har vi tre foreldsningar och sju seminarier plus en
workshop plus en hemtenta och det kinns som att balansen da .. .eller det kinns som att det
inte dir balans, helt enkelt ... sd kédnns det som att dom hdir seminarierna, dit ska man bara
2d for det sker inte sd mycket dir (Ak3). Fordelarna med att inte 6verhuvudtaget gora en
strikt uppdelning i foreldsningar, seminarier och workshops framhélls ocksa. Istallet
skulle olika aktivitetsformer blandas i undervisningen: ...jag tycker inte att det dir sd bra att
bara ha rena foreldsningar utan att man blandar foreldsningar och workshops liksom i
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samma, sd att det forekommer forelcisningar men man jobbar mer samtidigt pd olika stt sd
jag forsoker alltid aktivera pd ndgot sdit... (Lar).

Uppfattningar om foreldsningarna lit sig inordnas i tre aspekter som samlade huvud-
monstret i uttalanden och observationer: nytta, engagemang och kvalitet.

Nytta

Hos flera respondenter pétraffades en nyttobetonad syn pa forelasningars och dvriga ar-
betsformers relevans och yrkesforberedande potential: ...vi mdste inse begrdnsningen av
typ foreldsningar, workshop och seminarier. Workshops och seminarier och foreldsningar kan
ha viss effekt men vi behéver ha tydligare koppling till studenternas VFU, till ldrarens praktik
ndr det giller teorierna for att jag tror att det déir mycket dom lir sig teoretiskt, det dir menings-
lost om jag ska vara dirlig (Kul). Samtidigt som kursledaren understrok koherensens bety-
delse mellan UVK och VFU ridde en uppfattning om begrinsningen i den campus-
forlagda och teoretiska undervisningen. En kursledare uttalade sig lika pragmatiskt och
hinvisade till studier som visade att effekten av foreldsningar ldngsiktigt var starkt be-
grinsad. Kursledarens forhallningssitt till forelasningen som aktivitetsform var dirfor
ambivalent: ...vi vore NAIVA om vi tror att en foreldisning i ledarskap eller specialpedagogik
tre dr innan deras examen skulle fd ndgon effekt pd hur dom fungerar som ldrare. Och det dir
deprimerande, for jag gar ju till den ddr foreldsningen och tinker. Nu ska jag fordndra vdrl-
den! (Kul).

Betydelsen av foreldsningar understroks likval: Jag tycker att just den hdr foreldisningen
var vildigt bra. Jag tyckte att den holl en ganska hig nivd, samtidigt som den lyckades ge oss
tips hur vi faktiskt kan arbeta med det i skolorna (Ak3). Excerpten antyder att det kunde
finnas en potential till att transformera foreliasningens kunskaps- och forstielsedimension
till fardigheter och formaga att agera i klassrum. Den pragmatiska nytta foreldsningar
kunde ge uppskattades ocksa darfor att nyttan 18g i att ...man fick sd mycket tips... (FG).
D4 vi observerade foreldsningar kunde vi ocksd notera att lirare lyfte fram konkreta ex-
empel som refererade till beprévad erfarenhet. Exemplen bidrog till autenticiteten i
undervisningen men diremot forblev exemplen ibland isolerade utan att knytas samman
med mer langsiktigt birkraftiga och anvindbara principer.

En introduktionsféreldsning var viktig dven for att motivera kursens relevans: ...till
stora delar sd bestdr ju min introduktionsforeldisning i att forsoka overtyga dem om att det
héir dir viktigt. ...Ska man verkligen forstd dagens utbildningssystem, ska man forstd deras
historia (Kul).

For att forelidsningar skulle fylla sin lirandepotential var det enligt en dmneslirarstu-
dent till fordel om studenterna var férberedda och gjorde sig fortrogna med kurslitteratu-
ren fore sjilva undervisningstillfallet: Man forsoker ldisa innan foreldisningar och seminarier
sd att man verkligen kan diskutera allting, alla fragetecken (Ak1). Studenten forefoll att ha
omfattat tanken om det omvinda klassrummet (flipped classroom) som hir tolkades si att
studenten forberett sig noga p& det tema som skulle behandlas for att vara forberedd
infor en férdjupning av temat vid foreldsningen.

Engagemang

En del respondenter lyfte fram betydelsen av lirarens engagemang, personlighet och re-
toriska formaga. Behéllningen accentuerades darfor att ...dom [ldrarna] var sd engagera-
de, ...och de gjorde det sd bra, det var sd intressant, det var en sa rolig termin, sd ddir kinde
man verkligen sd ddr, kan jag fd bli ldrare nu! (FG). Forebilder var viktiga och en av stu-
denterna betonade: ...jag tycker att vi behover bra forebilder som jobbar héir, vi har ju ndgra
jattebra, NN och NN och sdna ddra, som dr verkligen forebilder for oss som pedagoger man
drar vildigt mycket nytta att bara vara pd seminarier med dom tycker jag (FG). Lirarens
konkreta agerande tjanade ocksd som forebild: Alltsd jag gillar NN, jag tycker det dr ldtt
att lyssna pd NN och att man héiinger med i det NN sciger och att NN, ja, man slutar inte
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lyssna pa NN och att man tépper inte till 6ronen som man ibland kan kdnna att man gor
(G6), och vidare ...att NN kommer med sd mycket egna erfarenheter att man tycker det
kéinns relevant (G6). 1 karakteriseringen av liararen som férebild ingick daven férmaga till
omsorg som ett centralt drag som kunde ta sig olika konkreta uttryck, s som: ... NN
...brukar alltid komma och héilsa pa en i dorren néir man kommer in... (FG), och ...NN bryr
sig om vilka vi dr (FG), vilket betyder att ... NN ldr sig vdra namn och ... det har ingen
annan gjort pa tre och ett halvt dr!... (FG).

Diremot pétalades en grins som inte borde dverskridas mot det alltfor personliga:
NN dr ju vildigt entusiastisk och sd ddr, inte sd att det tappar trovérdigheten men vdldigt sd
ddir personligt att man tro att det kan tappa trovdrdighet nér det dr pd en sd personlig nivd
..lite att det kan tappa, néir det blir vinklat (G6). Aven om det upplevdes vara positivt att
hélla en underhéllande engdngsforelisning, forblev det enligt en timlirare en nackdel att
inte kunna driva en langre pagdende undervisningsprocess. Det kunde ...vara vildigt roligt
att komma in sd hdra och sd kor man sin, det blir néistan lite sd hér performance, nu dr jag
héir en gang, nu kor vi och s blir det jdittebra och det dr klart att det kan bli triogare att driva
en process med kunskap for det blir mer motstdand, men jag tycker att ldrandet blir bttre

(Lar).

Kvalitet

Kvaliteten pa foreldsningar handlade enligt studenter primirt om ldrarens sitt att under-
visa: Vi har ndgra foreldsare som jag tycker dr vdldigt duktiga pd och, alltsd att fa oss att
reagera pad olika scitt som idag den hir sista foreldsningen jéittebra exempel pd vl strukture-
rat, bra frdgor. Lirare forutsattes att bide under féreldsningar och seminarier kunna leda
diskussionen pa ett konstruktivt och strukturerat sitt och att diskussionerna héll sig till
temat: Ibland blir diskussionerna, vi har vildigt mycket att séiga i vdr grupp och ibland tar
det mera tid dn vad foreldsarna har tinkt sig. Dom tycker det dr trevligt att vi har sd mycket
att sdga. Dom hinner inte med allting och ibland hinner dom inte med och gora den ddir dter-
kopplingen (A3).

Studenternas benigenhet att dverhuvudtaget delta i forelidsningar priglades av tillfil-
lighet, attityder och spontanitet, men var indé p& ndgot sitt forbunden med uppfatt-
ningar om vad som kvalitetsmissigt bedomdes vara viktigt. Exempelvis féljande typer av
omdomen gavs: ... det dr ju mdnga som inte gdr pa foreldsningarna, sd att det dr klart att ...
ja, jag vet inte, det beror pd om dom dir bra, helt enkelt! (A3), och s& exponerades ju kvali-
teten forst dd man deltagit i foreldsningen: Ja, det vet man efterdt! ...hade inte tinkt gd pd
foreldisningen idag, men jag dr véldigt glad att jag gjorde det (A3).

Studenters omdémen om nyttan, om lirarnas engagemang och om kvaliteten i fore-
lasningar varierade i relation till olika kurser och larare. S&vil véra iakttagelser under f6-
relasningar som Bertilssons (2016) resultat i enkatforfragningen dverensstimmer i hu-
vudsak. Vi har allts3 gjort samma tolkning som Bertilsson, att en variation rddde mellan
ldrare i friga om deras formaéga att formedla kunskap och att inspirera studenter. Vi in-
stammer ocksd, utifrn véra observationer, i studenternas uppfattning om att lararnas
dmneskompetens l3g pa en hog niva.

Seminarier och workshops

Ur dokumentanalysen (del II) framgick att seminarierna utgjorde en betydelsefull och
samlande arena inom kurserna i den utbildningsvetenskapliga kidrnan. Vi bedémde semi-
narietraditionen som viletablerad och en dmneslirarstudent med erfarenhet frin olika
fakulteter hade lagt mirkt till den betydelse seminarierna tillmittes inom kurserna: Over-
lag éir det ju betoning pd seminarier pa den hdr institutionen, det dr ju... mitt intryck (Ak3).
Jamfort med andra institutioner ...sd dr dom fortjusta i seminarier héir (Ak3). Seminarierna
och andra gruppévningar, som workshops, forvintades vara organiskt sammanlinkade
med foreldsningar. P4 intentionell nivd exponerade studiehandledningarna en tydlighet
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bade i relation till forvintningar pa studenternas aktiva medverkan och pa forvantade
resultat. Utifrdn intervjuer har vi i avsnittet samlat analysen i tre underkategorier: Vad dr
ett seminarium, ndrvaro och studentinsats.

Vad dr ett seminarium?

Vir tolkning i dokumentanalysen var att litteraturen spelade en central roll i seminarier-
na. Intervjuer och observationer bekriftade bilden av att bearbetningen av litteratur ut-
gjorde en framtridande verksamhetsform. Seminarierna fungerade dven som arenor for
fordjupning av teman som tagits upp under foérelisningar och for olika former av fardig-
hetsinriktade aktiviteter.

Litteratur

Litteraturbearbetningens betydelse lyftes med olika motiveringar fram i lirares och stu-
denters uttalanden. En ldrare understrok betydelsen av att studenterna aktivt deltog i
seminarierna for att bearbeta litteraturen: ...dd blir det ju att studenterna dr mer aktiva och
gor ndnting sjilva mera ...dom bearbetar det dom fdtt med sig i litteraturen och foreldsning-
arna,... ja, det dr ju vildigt viktigt att dom dir med diir helt enkelt ...(Lir). Foljande utta-
lande av en grundlirarstudent exemplifierade hur kurslitteraturen kunde bearbetas och
involveras i grupprocessen och hur studenter konkret kunde arbeta med litteraturen: ...vi
fordelar kurslitteraturen, det dr pa tre veckor, sd vad vi ska ha ldst under forsta veckan och
det fordelas pd gruppmedlemmarna, och sen varje kapitel eller ldisning ska vi gora en sam-
manfatining pd och ldgga upp pad en blogg ...och sen kommentarer av vdra gruppmedlemmar
... d det blir ju att man har list alla sammanfattningar kan man sdga (FG). Bearbetningen
gjordes i form av sammanfattningar som lades upp pé en blogg fér kommunikation med
andra i gruppen. P4 det hir sittet integrerades aven IKT p3 ett funktionellt sitt i semi-
narieaktiviteter.

I synnerhet pd Campus Gotland kunde vi iaktta att studenterna under seminarierna
arbetade titt med litteraturen. lakttagelsen bekriftades dven av en ldrare: Dom [bocker-
na] var pd plats! ...jag har ju tydligt efterfrdagat att dom skulle ha dom med sig for att kunna
jobba pad seminarier ...Det brukar dom ha, dtminstone sd att det riicker dt en hel grupp ...Ja,
jag tycker att det har fungerat (Lir). Samma uppfattning uttryckte ocksd en forskollirar-
student: Jag tycker det dr jéttebra att man fdr titta i boken igen och liksom det hir mera
handfast liksom kunskaperna som man fdr och med vildigt mycket tydligare uppgifter dn vad
man fdr i hemtentan (F1). En annan forskolldrarstudent fortsatte: ...jag rdkade glomma
idag, men jag kéinde ju redan da att sd fort det kom uppgifter och man skulle kolla var det
svdrt dd man inte hade boken med sig, for man dterkopplar ju till vad som stdr i boken, och
da dr det alltid bra om man har den med sig... (F1).

Intervjuerna gav emellertid ocksa anledning till att ndgot nyansera uppfattningen om
litteraturens centrala position, exempelvis d& en student pa termin 6 framhdll att ... frd-
gorna som stdlls pa seminarier handlar inte om litteraturen utan "Vad tinker vi om det hdr”,
lite 6ppnare frdagor (G6).

Fordjupning av teman

Under seminarier férdjupades teman som presenterats under féreldsningar: Dd kan man
ju svara pd vissa av fragorna via foreldsningarna och sen kan man diskutera dom pd semi-
nariet. (G6), eller vid lirandet av begrepp: At fd diskutera och prata om svdra begrepp
som man inte riktigt forstdr och... (G6). En kursledare pekade ocksd pa seminariernas bety-
delse for att utveckla studenternas begreppsliga forstaelse. Liraren tillmitte studenternas
egna gruppdiskussioner stor betydelse, bl.a. {6r triningen av begreppsbildningen: Dom
arbetar i mindre grupper och fdr utveckla varandras diskussioner vid dom olika skrivtavlorna
...det dir ju sd pass flexibelt, sd det blir ju fyra olika processer som dir i gdng och jag gdr ju
runt och lyssnar och ...dom lir ju varandra dom hér knepiga begreppen och for dom tillbaka
till konkreta situationer ...sd det tycker jag ocksd om i den hdr salen, blir det liksom mer poly-
font (Kul). En forskolldrarstudent i borjan av sina studier beskrev en tydlig kunskapstill-
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vixt i form av begreppslig utveckling: Jag tyckte det var en positiv grej, for att ...for tre
veckor sen skulle vi inte ha kunnat fora dom diskussionerna vi har nér vi har arbetslags-
métena ...vi kunde inte anvinda dom orden ens, bara pd dom tre veckorna (F1). Studenten
upplevde en fascination 6ver sin nyvunna formdga att ta i bruk ett professionellt sprak.

En grupp forskollirarstudenter som hade hunnit f3 ett visst perspektiv pa semi-
nariernas betydelse lovordade gruppens betydelse. En i gruppen uttryckte sig si hir: Jag
tycker om seminarierna och vill jdttegdrna ocksd att kamrater i klassen delger sina syn-
punkter ...Det dr vil samspelet med dom andra och deras tankar som ...tillsammans med
lararens gor att man fdr storre och vidare bild av vad det handlar om (F5). En annan stu-
dent i gruppen anvinde metaforen begrepp-ryggscick for att markera seminariernas bety-
delse. En tredje understrok foreldsningarnas och seminariernas nira relation och poing-
terade mojligheten till férdjupning under seminarierna. Gdr man tillbaka till anteckningar
frdn foreldsningen och har man dom framfor sig under det héir seminariet, sd kan man ju
hitta vissa delar av det som séks ...Sen sd dr det ju som sagt fordjupningen som sker i diskus-
sionen. (F5).

Moijligheterna att under seminarierna konkretisera budskapet i féreldsningar upplev-
des dven positivt av en grupp grundlirarstudenter i borjan av sina studier: Pd foreldisning-
en kédnner man sig lite vilsen, men sen, nu vid seminariet dd vi diskuterade lite mer, blev det
lite mera konkret (F1). En annan fortsatte med att gruppen fick majlighet att ...gora det
bdde teoretiskt och praktiskt lite granna, vilket gjorde att man kénde sd ddir liksom att man
...hadlls lite vid liv och tyckte att det gick in biittre, tyckte jag i alla fall (F1).

Sett ur ett kursledarperspektiv kunde kontinuiteten i seminarieverksamheten utma-
nas, dirmed dven mojligheterna till fordjupning, d& flera olika lirare med korta inslag
och utan inbordes kontakt bidrog med avgrinsade teman: ...det kan vara lite svdrt att fd
den hdr verkliga seminariekulturen dad ldrarna byts ut vecka till vecka (Kul).

En student stillde sig kritisk till att lirarna aktualiserade olika teman, d4 de uppmunt-
rade ldrarstudenterna att utgd frén egna skolminnen. Studenten menade att referenser till
egna skolminnen inte alltid rickte som bas fér en utvecklande reflektion, i synnerhet da
skolminnen skulle rekapituleras pa ett sitt som gav grund for utvecklingen av konkreta
redskap for att hantera situationer i klassrummet: ... Ldrande och utveckling, byggde viildigt
mycket pad ens egna erfarenheter. Till seminarieuppgifter skulle man komma ihdg ndn elev
frdn néir man sjdlv gick i skolan som hade problem eller sd. Men jag har upplevt det som vdil-
digt svdrt, for jag har inte sd tydliga minnen av den saken, utan man skulle behéva mer ex-
empel eller fd se en filmad lektion sd att man har ndgonting gemensamt att utgd ifrdn (A3).
P4 liknande sitt kommenterade en student pa termin 6 inom grundlirarutbildningen den
starka betoningen av egna skolminnen och efterlyste en titare kontakt med litteraturen:
Ja, nir JAG var liten sd gjorde jag sd hdr... det dr jdtteintressant att hora allas historier men
man vill ju ocksd komma ner och brottas med litteraturen, det dir dédr man lir sig vidare
(G6). Excerpterna belyste studenternas 6nskan om att bearbetningen av litteratur och
andra liromedel konkret behandlade autentiska férhallanden och gav méjligheter till att
utveckla en vidare konceptuell férstielse for skola och undervisning.

Fardighet
Seminarieaktiviteterna ansigs ha en exemplarisk funktion dir firdigheter som behévdes i
liraryrket trinades. Under seminarierna kunde studenterna fi 6va sig i att skriva p3 tav-
lan, att upptrida och att undervisa sina kamrater: Bara att borja skriva pd tavlan dr nytt
for mdnga, bara att ga upp och std infor dom andra, det tar emot for mdnga sd héir inled-
ningsvis och ocksa att fa dom héir samtalen ddéir dom blir ansvariga for att presentera en del, i
tvirgrupper dd ... Ett slags undervisning déir dom undervisar sina kamrater i vad dom har
kommit fram (Lir). Ett annat exempel pd att utbildningen kunde fungera som modell
exponerades i foljande uttalande: Jag tycker ocksd att de héiir uppgifterna vi fick med men-
tometer var ett kul inslag (Ak1).

Den universitetsforlagda delen av utbildningen skulle i hogre grad inkludera praktiska
element s3 att ...det skulle ocksd behivas mer ait studenterna TVINGAS undervisa och lik-
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som anvinda teori och reflektera om DET. For det ...forekommer néistan inte alls pd teorin,
utan det dr praktikperioderna som fdr ta ansvar for det... (Lar). Liraren betonade aven
undervisningens exemplariska funktion s att ...min undervisning ska kunna bli dels som
ett exempel och ndgot att reflektera utifrdn (Lir). Seminarierna kunde tjana som exempel
for studenter som vixte in i rollen som professionell samtalspart i arbetslag. En grupp av
studenter som bestod under en lingre tid kunde ge erfarenheter till nytta fér det kom-
mande arbetet: Om vi ska arbeta i arbetslag, dr det viktigt att borja redan i utbildningen
(F6).

Lirarens variationsrika sitt att undervisa, som bl.a. innebar en vixling mellan teore-
tiska och praktiska element, uppskattades av en student: Jag gillar néir man blandar det
teoretiska och det praktiska. Som det var det hér seminariet ...Ibland skrev hon pd tavlan,
ibland pratade hon, ibland gjorde vi i grupper, alltsd sdnt tycker JAG dr vildigt lirorikt
...For mig personligen sd fdr jag in information bdttre och sen tycker jag att det sdtter sig
mycket bittre, jag blir klarare i huvet... (F1).

Betydelsen av att konkret integrera teoretiska moment med praktiken exemplifierades
av en ldrare: ...dd det giller dmneslirarna, da har jag dom forst i retorikdelen, ...dom har ju
ledarskap och sen kommer VFU direkt efter, och da knyter jag an till ledarskapskursen sd att
dom ska anvéinda det som dom gjorde déir, hur dom la upp sina lektioner, hur dom struktu-
rera ddr, for att bygga upp sina mdl for VFU kursen ...och sd bygger vi vidare pd vad dom
har gjort... (Lar). Samma lirare fortsatte med att understryka betydelsen av att studen-
terna utvecklade firdigheter i lektionsplanering: ...dom ska alltsd redovisa den hdr lekt-
ionsplaneringen, dels till mej men dom ska ocksd ladda upp det pa ndt som heter acedu, dir
det sitter experter och granskar lektionsplaneringen (Lir). Acedu foérklarades utgora ett
webbaserat praktiskt arbetsredskap som erbjuder méijligheter f6r studenter att 3 sin lekt-
ionsplanering granskad utifrin ett vetenskapligt och praktiskt perspektiv. I lektionsplane-
ringen ingick ockséd mojligheten att jamfora planeringen med den genomférda lektionen
genom att ...dom filmar sig sjélv och ser sjilva lektionsplaneringen eller lektionerna dom
genomfor ...och det bygger vi dd vidare pd (Lir).

Ovning av studenternas firdigheter att kommunicera betraktades ocksi som funda-
mentala i seminarieverksamheten. Gruppdeltagarnas diskussioner pa seminarierna anségs
likval vara beroende av jimbordiga moijligheter till ett aktivt deltagande. Enligt en lirar-
student varierade aktiviteten i for hog grad bland studenterna: Det dr alltid samma perso-
ner som talar, samma personer som sitter tysta (G6). Formen for gruppaktiviteter inom
ramen for seminarier patalades ocks av en annan grundlararstudent som tyckte att: ...om
man ALLTID har, som vi haft pa sista tiden, det dér gruppsystemet, att man gdr bort och
pratar i mindre grupper och alla vet det innan, sa folk har inte ens lst att vi har instu-
deringsfrdagor, att Oj, har vi frdgor, det finns inget skriftligt, det finns inget krav (G6). En
variant av kritiken mot gruppaktiviteter riktade sig mot en lirarlos aktivitetsform och
upplevelsen enligt en grundlirarstudent var att Vi ldmnas vildigt mycket sjilva i véira
studier och det dir ju trdkigr (G6), eller en aktivitetsform som en annan grundlirarstudent
kallade sysselseminarium: Men ndir vi hela tiden, som sysselseminariet vi hade, ...det tyckte
jag var ett skdmt. Det var ju det mest virdelésa man varit pa. Da ldmnades vi bara, ndn
gick ut och det togs ju aldrig vidare, det vart ju liksom pad den héir nivan. Man hade ju ingen
ny kunskap efter en hel dag i skolan (G6).

En lidrare understrok diskussionernas betydelse men var samtidigt man om att inte
dominera diskussionen utan ge studenterna rum: ...det borde ju vara studenterna som
diskuterar och jag ...kollar vem som réicker upp handen, vem som har ordet. ...jag trivs i den
undervisningsformen men samtidigt onskar jag mig lite storre deltagande av studenterna. Det
blir liitt sd att ndgra tar plats (Lar). Lararutbildaren ville garantera jambordiga méijligheter
till kommunikation oberoende av konstillhorighet: ...jag forsoker ...ibland ge mera ordet
dt dom kvinnliga studenterna, ibland ldta ndgon kvinnlig student prata lite lingre (Lar).
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Ndrvaro

Bade hos studenterna och hos lirarna férekom en markerad spiannvidd i synen pa nirvaro
vid seminarier. Variationen verkade dterspegla avsaknaden av en gemensam policy som
reglerade nirvaron i undervisningen. Varken ur dokumentanalysen eller ur excerpterna
har vi darfor kunnat utveckla en klar uppfattning om huruvida seminarierna var frivilliga
eller inte. En iakttagelse som vi generellt gjorde nir vi dhorde undervisning var, bortsett
fran Gotland, att andelen nirvarande studenter starkt vixlade. Seminarierna varierade
dven i avseende av studenternas aktivitet, i synnerhet under gemensamma diskussioner
och dir den enskilda deltagaren inte hade en specifikt tilldelad uppgift.

Oklarhet

Ur excerpterna framgick tydligt att det rddde oklara principer om och att det bland 13-
rarna pégick diskussioner om krav pa obligatorisk nirvaro. En kursledare lyfte fram obli-
gatorisk nirvaro i relation till examination och visade pa en faktor som begrinsade lirar-
nas handlingsutrymme: Ja, sd som jag har uppfattat det, om vi stiller krav pd obligatorisk
nérvaro, sa blir dd den hdr skriftliga examinationen mindre, dd byts ett antal hp ut mot obli-
gatorisk ndrvaro och da forsvinner vir majlighet att identifiera dom studenter som inte kan
ldsa och skriva (Kul). Den forvirrade situation som rddde hade foranlett en student att ta
reda pé vilka regler som gillde f6r nirvaro vid seminarier: ...jag pratade med studierektor
igdr, man FAR inte gora seminarierna obligatoriska pd programmet, men det finns lirare som
har gjort det éindd utan studierektors godkdnnande och ddrfor dir det svdrt att kriva komplet-
teringar for det forutsdtter att seminarierna dr examinerande och dd mdste man ge hogskole-
poding for DET (F6).

Var det dd mojligt att bli ldrare utan att delta i seminarier? Enligt en forskol-
lararstudent var det helt mojligt: Ja, absolut! Det enda du behéver gira dr att tenta! (F6).
En dmneslirarstudent hade gjort en liknande tolkning: Hdir har dom valt att ha det exa-
minerande i specialpedagogiken i den ddir salstentan som vi har sen, ddirfor kan du klara dig
genom kursen genom att bara dyka upp pd salstenten. Sd det dir véldigt mycket frihet (A3).

Friheten motiverades av en kursledare: ...jag tycker det dr upp till en akademiserad ut-
bildning att det dr frivilligr (Kul). Idealet om den sjilvstyrda studenten tillmaitte studen-
tens egna initiativ stor betydelse: ...jag har tdnkt mig sd att det dir en universitetsutbildning,
...dr ju en frivillig utbildning och da, vi bjuder pd den hdr hjdlpen och sedan dir det vuxna
mdnskor som har méjlighet att ta det till sig eller inte (Kul). En lirare anknét frihetstanken
till gymnasiet dir det inte heller var obligatoriskt att nirvara utan man skulle ...nd mdlen,
sen om man dr ddr eller inte det spelar ju egentligen ingen roll (Lar).

Nodvandigheten av krav pa bade obligatorisk narvaro och forberedelseuppgifter infor
seminarier understroks: ...det borde vara obligatorisk néirvaro bdde pd arbetslagsmiten men
ocksd pd seminarier, for jag har suttit pd SA mdnga seminarier déir det antingen dir héilfren
som kommer och av dom som kommer dir det kanske ytterligare hiilften som har lést litteratu-
ren och det var ingen forberedelseuppgift och det scinker kvalitén pd utbildningen. Man mdste
ju, i dom andra utbildningarna dr det ju snarare NORM...(F6).

Meningsfullhet

En strategi var att gora seminariet sd intressant ...att det blir meningsfullt for studenterna,
det tycker jag mdste vara den ledande principen och dd mdste vi skapa tillféillen som gor att
dom kommer till dom hdéir seminarierna, oavsett om dom dr obligatoriska eller inte (Lir).
Nirvaron blev enligt den hir synen en angeligenhet for lirarnas engagemang och for-
maga att locka studenterna att delta.

Enligt en annan strategi, exponerad av en kursledare, var varje kursmoment till sitt
innehall s betydelsefullt att det uteslot mojligheten att p3 egen hand tilligna sig mo-
mentet. Darfor var det enligt en kursledare kanske i teorin majligt att tentera sig till 1ar-
arbehdrighet men inte i praktiken: I teorin, ja, i praktiken nej. Dom klarar inte kurserna
om dom inte gdr pd seminarierna, kan jag visa, ingen har hittills gjort det, utan gdr dom inte
pd seminarierna och pa foreldsningarna klarar dom inte kursen (Kul).
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Foljande samtalssekvens, dir en grupp relativt laingt hunna forskolldrarstudenter (termin
6) resonerade, visade pa att kompletterande uppgifter, &tminstone implicit, utgjorde en
tredje strategi for att forsikra sig om studenternas nirvaro vid seminarierna. Studenterna
uppfattade nimligen de kompletterande uppgifterna som mera arbetskrivande 4n sjilva
nirvaron vid seminarierna:

— Man fér ju komplettera om man inte gdr.

— Inte alla, vissa gdr det att komplettera, men inte alla.

— Men har seminariet varit obligatoriskt och har du inte kommit dir ju den kompletterande uppgiften storre
dn sjdlva seminariendrvaron (F6).

Foérutom kompletterande uppgifter hade lirarna som en fjdrde strategi utvecklat yttre
motivationsskapande &tgirder for att garantera studenternas narvaro: ...grundldrarna fick
poding pd examinationen, alltsd seminarierna var inte obligatoriska men dom fick extra pocding
pad examinationen sen om dom deltog i seminarierna och dd var det vildigt hig nérvaro
(Kul). Ett annat sitt att uppmuntra till nirvaro lyftes fram av en lirare som betonade
seminariets betydelse som forberedelse infor examinationsuppgifter: Men dom har sd
tydliga uppgifter att gora, sd att... och det dir sd pass tydligt for dom att det kommer att lona
sig pd examinationsuppgiften som dom ska skriva sd att dom dr vildigt motiverade att
kndicka det héir och forstd vad det cir dom ska jobba med och fd ut sa mycket som majligt av
det hir momentet (Lar).

Som en femte strategi urskiljde vi en stodjande &tgird for att garantera studenternas
mojligheter att tillgodogora sig innehéllet i seminarierna. Dirfor ordnades restseminarier,
som ett slags "curlande uppsamlingsheat” for lirarstudenter som varit frdnvarande. Rest-
seminarierna visade pd ett engagemang och en omtanke om studenternas framsteg i stu-
dierna: Ja, men dom hdr dr inte frivilliga utan dom fdr... pd grundlirarkursen. Dd sd har vi
ett restseminarium som vi kallar det, sd att alla som var borta ndn gdng sa fdar komma till ett
seminarium till. Jag vill att dom ska muntligt behandla det héir med mig och med varandra
och da sd far dom diskutera det ddir igen eller beritta for varandra om det som dom har miss-
sat (Kul).

Enligt studentroster anségs stod av den hir typen antingen vara otillrickligt eller sak-
nas. Bristen pé stod bedomdes reducera moijligheterna till djupare insikt under seminari-
erna. En grundlirarstudent formulerade sig s& hir om lararinsatser: Alltsd jag tycker att
dom som vi haft pd seminarierna ...dom typ ger oss en frdgestdllning (G6), och i efterhand
fick studenterna hoéra om det de ...kommit fram till éir bra eller inte sd bra (G6). Stodet
under sjilva arbetsprocessen uteblev: ...det dir ju inget stid eller sd pd viigen, det dir ju inte,
alltsd dom som far diskutera med seminarieledaren dr ju den som vdljer att sitta kvar inne
och i sd fall ber om det, men annars dr det ju verkligen inte att man fdr en djupare insikt
SA...(G6).

En sjdtte strategi kunde identifieras i ett uttalande av en student som hinvisade till ett
uppgjort kontrakt om nirvaro och engagemang som visade lirarnas framforhallning och
stravan till att uppmuntra en god studentinsats. Studenten hade emellertid upplevt
dubbla lojaliteter i relationen mellan 6verenskommelsen och kamratskapet inom student-
gruppen: Pd termin 1 fick vi skriva sdna dér kontrakt dédr man lovade att skota sej men det
var ndgra som var lite missnojda ...vi vill ju inte ta kontraktet och siga, hej, ni bryter mot
kontraktet, vi virderade ju vinskapen och att ett arbetslag SKULLE fungera utan konflikter
(F6).

Ytterligare en sjunde strategi som anvindes var att vissa kursledare trots frivilligheten
inda gjorde anteckningar om nirvaro: Jag tar ju nirvaro pa seminarierna, men det ir inte
obligatoriskt. S& jag vet precis vilka som varit dir, vilka som varit engagerade (Kul). Dy-
lika anteckningar riskerade att bidra till att forvirra studenterna om vilka principer som
egentligen gillde. Bland studenterna hade dirfor utvecklats olika sitt att anpassa sig till
den osikerhet de upplevde i friga om nirvaro vid seminarier. En student pekade pa tva
alternativa forhallningssitt till narvaro vid forelasningar och seminarier. Enligt det ena
kunde studenten vilja att stanna hemma och férdjupa sig i litteraturen, och enligt det
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andra delta i seminarier: Eftersom man inte ldser litteratur mdste man ju dindd ha ndgot
begrepp om vad kursen handlar om och dd mdste man gd pa foreldsningar och seminarier
(FG). Konstaterandet att inte 6verhuvudtaget behova lasa litteraturen dr anmarknings-
virt eftersom det visar pd att ett "kurssmart” férhallningssitt bedomdes vara tillrackligt.
Excerpten formedlar ocksé ett positivt synsitt pd seminariets lirandepotential.

Studentinsats

Studenternas insats och engagemang i studierna dr avgorande for studieframgang. Uni-
versitetsutbildning forutsitter att idéer bryts dd manniskor méts i olika konstellationer
och dirfor blir ocksa den enskilda studentens insats en férutsittning for att seminarierna
som en kollektiv aktivitetsform kan fungera. Under seminarier och andra aktivitetsformer
ir forutsittningen for en fungerande dialog att en gemensam begreppsforstielse och ett
gemensamt sprakbruk kan utvecklas.

Det verkade finnas en tydlig uppfattning om att en del av studenter gled igenom stu-
dierna utan att i nigon storre utstrickning anstringa sig. I uttalandena om studenternas
insats och engagemang framkom en uppenbar variation. Ett ménster i uttalandena var att
intervjuade studenter uttryckte en tydlig irritation 6ver sina medstuderandes insats under
seminarierna, som att ...vissa som bara glider med och héiinger med (F4), eller vissa kommer
och har inte gjort ndnting och kommer till seminarierna for att fd just svaren och en student
undrade ...om det dir ens 30 % som dr forberedd (F4). Uppfattningen om att en del studen-
ter gled igenom studierna stillde solidariteten mellan studenterna pa prov exempelvis i
anslutning till examinationer av gruppuppgifter: ...vi stdr ddr och gir en muntlig redovis-
ning och ...de hér mdnskorna som inte har varit delaktiga i grupparbetet, dom blir ju lika
godkdinda som alla andra (F4). Variationen i medstudenternas insats var darfoér utma-
nande for solidariteten som da& ...vissa personer som gjort hela arbetet, och andra bara ha-
kat pd och da fdr ju alla en gemensam feedback (F4). En student menade ocksa att det var
manga medstudenter som ansag ...att det dr LARARNAS uppgift att du ska klara dina
studier, inte att man tar ansvar for sina studier sjilv, dom ser ldraren som en resurs (F4).

En kursledare uppgav att det rddde konsensus om att litteraturen skulle lisas men att
situationen i praktiken var en annan: ... Dom sdger att ALLA kursledare sciger att ni mdste
ldsa litteraturen men sen behéver man inte gora det dndd, man klarar sig. Och plotsligt finns
det en kurs ddr man inte klarar sig om man inte léiser litteraturen och jag har foreslagit for
ledningen att kursen ddrfor ska liggas pd termin 1... (Kul). Enligt Bertilsson (2016) uppfat-
tade studenterna dock att de sjilva kom bittre forberedda till seminarierna an kurs-
kamraterna och en kursledare uttryckte sig positivt om studenternas insats dverlag: Det
dr ju jdtteengagerade studenter och dom VILL diskutera dom hdir frdgora ... Det dir engage-
rade studenter dverlag, sen finns det undantag, men 80 % skulle jag séiga dr vildigt engage-
rade (Kul).

Sammanfattningsvis har var analys visat att seminarierna tillmaittes en stor betydelse
som aktivitetsform i UVK-kurserna. Bearbetningen av litteraturen utgjorde en betydelse-
full del av studierna och enligt larares och studenters uppfattningar var férelasningar och
seminarier, som i dokumentanalysen, titt sammanlinkade. En entydig bild av analysen
var att oklarheter 6ver om seminarierna var frivilliga eller inte skapade en stor osikerhet
vilket skapade en forvirring som i sin tur anségs riskera att sinka utbildningens kvalitet.
Inom lararutbildningen foref6ll att finnas ett outrett dilemma som kunde ha sin upprin-
nelse i diametralt motsatta uppfattningar om vad universitetsutbildning borde vara. En
stdindpunkt var att lirarutbildningen som statligt reglerad professionsutbildning stillde
specifika krav pa kunskap, firdighet och férhallningssitt och legitimerade ldrarstudenter
for det kommande yrket, kunde darfér motivera krav pa obligatorisk narvaro. En annan
stdindpunkt var att tillmita studentens egen formaéga till en sjalvreglerad professionell
kvalificering.
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Bedomning

I dokumentanalysen 13g tyngdpunkten pa examination och examinationsformer som de
beskrevs i kursplanerna. Examinationsformerna konstaterades vara skriftligt och muntligt
inriktade och ambitionen att variera formerna var framtridande. Vidgas synfiltet brukar
i bedomning inkluderas tvd 6vergripande funktioner som férenklat kan beskrivas som
bedémning av (summativ bedémning) och for (formativ bedémning) lirande. Den forra
kan till sin karaktir betecknas som sorterande och den senare sporrande. En sortering av
studenterna sker utgdende fran deras faktiska prestationer men samtidigt ska de sporras
till fortsatta anstrangningar.

[ analysen av lirares och studenters kommentarer har vi dirfor kategoriserat studen-
ters och lirares uttalanden enligt indelningen formativ och summativ bedémning. For en
ldrarstudent var det viktigt att under studietiden utveckla kunskaper och firdigheter om
bigge dessa typer av bedomning fér det kommande yrket. Férutom explicita kurser om
bedémning som ingdr i UVK har lirarnas aktiviteter dirfor en viktig modellfunktion. En
student avsl6jade nimligen en insikt om sjidlva idén med bedémning i sin undran éver en
ldrares frdga om huruvida kommentarer pé inlimnade uppgifter 6nskades och kons-
taterade forvanat att Det dr ju det som dir hela pocingen med bedomning! (FG).

Formativ bedémning

Formativ bedomning avser en uppféljande bedémning av studentens lirande som inbe-
griper element av respons i en kontinuerlig bedomningsprocess, dir studenterna informe-
rades om sina studieframsteg. Formativ bedémning innebir att dtgirder vidtas under
kursforloppet for att malen ska uppnés. Enbart ett formellt godkidnnande av en presta-
tion var enligt en dmneslirarstudent inte tillrickligt och att studierna méste stricka sig
langre an till ...att bli godkdnd pa tentan. Det dr ju inte dérfor vi dr hér, for att fd ett papper
(Ak2).

Studenternas erfarenheter av studieuppféljningen varierade och rorde sig mellan yt-
terpunkterna en adekvat feedback som stodde lirandet och en begrinsad eller utebliven
uppfoljning.

Lirarna inom UVK fick dven positiv kritik for sina bedémningsinsatser och en dzmnes-
lararstudent jimforde sina erfarenheter fran olika institutioner och gav f6ljande omdome:
Bdittre héir dn pd alla andra institutioner! Sen dr ju vissa bdttre dn andra. Jag upplever verk-
ligen att lirarna forsiker ge ndn form av dterkoppling (Ak3). Samma positiva omdéme ut-
tryckte en annan student om sina erfarenheter av lirarnas respons: Ja men, man forsoker
ge NAN kommentar om man har limnat in ett pm, i alla fall. Jag menar, i mina tidigare
studier sd har man ju inte fdtt ndn dterkoppling utom betyget medan hdéir sd forsiker dom
allra flesta ge ndn kommentar, ndt forbdttringsomrdde. Dom forséker leva som dom lir
(AK3).

Responsen som, enligt en grundlirarstudent, gavs inom en kurs utanfér UVK pekade pa
behovet av en liknande konkretisering av hur professionellt tinkande kunde utvecklas
inom UVK: ...dd ndr vi hade kemi, ...var det ju typ sd hér, det héiir har du fattat bra, det
héir cir inte riktigt rditt utan det dr sd hdr istdllet. Och sd fick man, sd dndra jag och sd. Men
det dr ju aldrig sd att man fdr tillbaka en uppgift, att gud va smart tinkt, eller... utan man
far ju ett U eller ett G liksom (G6). Lirarna borde enligt studenten lyfta fram och be-
greppsliggora processen att vixa till larare.

Halvvigs in i studierna exponerade en forskollirarstudent likasé sin frustration dver
diffus och bristfillig respons inom UVK: Processen rullar pd utan att utmynna i ndgot kon-
kret. Eller sd viiljer de att inte heller for ibland blir det sd att vi har en massa olika dsikter
och man fdr aldrig veta vad dr det riitta om det nu ens finns ndt men det hade varit skont
kanske att fd en dterkoppling déir om man sagt det och det och det. Och alla svar dr ritt eller
.Ja eller sd dir det sd att, ja. For ndnting kanske. 1 stdllet for att det dir ja nu har ni sagt vad
ni tycker men dir det ndt vi skall fortsdtta... (F4). Uppfoljningen upplevdes vidare sakna
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kontinuitet och en dmneslararstudent framholl visserligen att respons erhéllits men att en
mer utforlig feedback onskades. ...sen har det inte varit en kontinuitet heller, vissa har lagt
upp kommentarerna hér och vissa pd andra stéllen (Ak3).

Moijligheter till stod erbjods, exempelvis for att hjilpa lirarstudenterna att komma
igenom kurslitteraturen infor examination: Jag brukar hora av mig om dom behiéver
komma igenom litteraturen, att dom behover ndgon stotining infor examinationen sd fdr dom
hora av sig till mig sd det far dom ett meddelande om eller att jag talar med dom vid néista
tillféille men inte mer din sd (Kul). Responsen konkretiserades s& hir: Dom fdr tillbaka, dels
far dom titta pd betygskriterierna och sd fdr dom alltid kommentarer. Om det dir sd att dom
vill ha mer kommentarer dd mejlar dom ju mig och sd far dom kommentarer av mig helt en-
kelt, skriftligt, i sitt dokument. Och skulle det vara sd att dom vill komma in och tréiffa mig sd
sciger jag aldrig nej, men det dir ju ocksd en tidsfraga givetvis (Kul). En larare gav dock ex-
empel pé det paradoxala i att studenterna blivit erbjudna méjlighet till individuell feed-
back men att f3 i praktiken utnyttjat mojligheten: ...sd har jag skrivit till studenterna, nu
dr det rdttat, sd kom till mitt kontor sd gdr vi igenom din uppgift. Och det dr vildigt fa som
kommer! Och det tyckte jag var intressant i relation till att studenterna ville ha mera feed-
back (Lir).

Flera olika slag av kritiska synpunkter pa formativ beddmning framférdes samtidigt
med forslag om utvecklande dtgirder. Studenternas erfarenheter pendlade mellan kritik
over bristen pé respons och 6nskemél om en mera utforlig och uppfoljande bedémning
av uppgifter. Kommentarerna var vilartikulerade och studenterna anvinde ofta ett pro-
fessionellt sprak som visade att teoretiska begrepp internaliserats i sprakbruket. Ur fol-
jande kritiska studentkommentarer framgick att responsen saknade kvalitativa dimens-
ioner som pekade ut vad som fungerade och vad som kunde féra studenten vidare: God-
kéint eller icke godkdint, det dir séillan man fdr sdna ldnga kommentarer, det hér har ni gjort
bra, det hér mdste ni tinka pd, det hdr dr syftet, det hér dr mdl (G6), eller mer direkt och
totaliserande: Men vi foljer ju aldrig upp... (F4).

Enligt ndgra studenter var uppfoljande bedémning inte 6verhuvudtaget en sjilvklarhet
eller en integrerad del av bedémningen. For att erhalla feedback krivdes en sirskild akti-
vitet frdn studentens sida. En grupp studenter hade fatt feedback forst efter att ha fragat
lararen ...och dd frdgade vi, kan vi fd liksom respons sd vi vet att vi skriver rdtt pd hemten-
tan, och dd sd skrev hon ok eller bra eller komplettering. (FG). En student framholl rent av
frustrerat att ... en gdng tjatade jag om feedback pd historiekursens tenta (Ak1). En student
onskade ocksd mera av formativ bedémning men visade samtidigt forstielse for den ar-
betsborda som formativ bedémning betyder: Nu forstdr jag att det éir svdrt med formativ
dterkoppling néir det dir sd mdnga elever... (Ak1).

Ett par studenter patalade problemet med att lidrarna inte anség sig ha tid att vare sig
ordentligt ritta eller kommentera studenternas examinationsuppgifter ...dom hdr ldrarna
som jobbar hér dom har ju inte tid] Dom har jdtte tidspress, dom har ju inte tid att réitta
vdra grejer, det blir viildigt slarvigt (G6). En annan student pdminde om att lirarna ibland
inte holl den stipulerade tidsfrist som gillde for att ritta examinationsuppgifter trots att
studenterna sjalva hallit gillande tidtabell: ...det blir mer dd att dom stdiller krav pa oss
men vi kan inte stdlla krav pa dom. Sa sciger dom jag har inte hunnit och jag har sd mycket
att gora och jag har flera andra kurser ocksd och sd fdar man véinta. Men det ska ju vara pad
samma sdtt liksom. Man vill ju veta att ska jag ga vidare ... (G6).

Dilemmat med den arbetsbelastning som formativ bedémning innebar beskrevs dven
av lirare: ...man fér hitta uppgifter som maijliggor feedback, for det... GAR ju inte att sitta
och skriva individuell feedback dt 90 stycken studenter ordentligt ...fast man skulle vilja det
(Kul). Samma iakttagelse gjorde dven en kollega: ...det dr 200 studenter, 4-6, F-3 med
Gotland dd, att dom ldmnar in tre uppgifter i den hdr skriftliga delen. Situationen som skulle
innebdra att ldrarna hade ett stort antal uppgifter att réitta, hade lett till en nédtvungen rat-
ionalisering vid korrigeringen av examensuppgifter: 1 stdllet for att réitta och bedéma alla och
ge feedback, det skulle da vara 600 uppgifter, sd slumpar vi ut en av dom som vi gdr in i
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djupare, dom andra checkar vi av och sd fdar dom en dd som dom ska fd feedback pd, kom-
mentarer pd sprik och innehdll sd att vi kan ge lite mer pd en del (Kul).

Ett annat sitt att rationalisera vore att generalisera iakttagna monster i studenternas
prestationer, dvs. att ta ...upp generella exempel pd hur man formulerar ett syfte, sd. Det var
mdnga som tyckte det var jéttebra men ocksd mdnga som saknade den individuella feedback-
en pd varje sdnt papper (Lir). Medan ménga studenter hivdade att de saknade tillrickliga
kunskaper for att ge varandra feedback framhall en larare likvil potentialen i kamratbe-
domning. Méjligheter for att ge respons borde dirfor 6verlag utvecklas: ... Men jag tycker
vi fokuserar for lite pd att ldra studenterna att ge varandra konstruktiv feedback (Lar). En
kursledare konstaterade att kamratbedémning redan tagits i bruk:... dom fdr riktlinjer for
vad dom ska titta pd i varandras texter och sd har dom ett dokument dd som dom fyller i déir
dom tittar pa vissa saker. Si att alla kommer att fd feedback pa sina texter, men pd tvd fdr
dom bara fran en studentkompis och pad den tredje far dom av oss (Kul).

Ett forslag om att formalisera den formativa bedomningen kunde enligt en kursledare
vara att ge en bedéomning i mitten av kursen. Den hir typen av uppféljning praktiseras i
Norge under namnet "midtveisevaluering” och avser att ge en uppfattning om stu-
denternas framsteg och att vid behov justera kursens innehall eller erbjuda studenterna
stdd: Men det béista av allt skulle ju vara om dom kunde skriva ndt i MITTEN av kursen
och sen att jag hann ldsa det och ge respons innan kursen dr slut. Sd att det ocksd fanns inom
kursramarna, det skulle ju vara fantastiskt (Kul).

Universitetslirarens betydelse f6r en uppfoljande feedback kom ocksa fram da studen-
terna arbetade sjilvstindigt i grupper men utan en stodjande lirare tillhanda: ... for man
har ju grupparbete och man léir sig av varandra, men jag saknar dndd att ha ndn som dr
vildigt beldist inom omrddet sa man fdr snabbare resultat, och ritt dterkoppling, man dir ju
osdker pd, dr det hdr rdtt? (F4).

Examinationer utmynnade enligt en larare bara i en ...trdkig siffra och betyg, sd det dir
ju ndstan ingen dterkoppling alls (Lir). En annan lirare ansdg dven att en del av bedom-
ningen i for stor utstrickning var summativ medan den kontinuerliga formativa bedém-
ningens potential inte fullt ut tillvaratogs: Vira kurser tycker jag ibland dir for mycket upp-
byggda kring att vi testar liksom ndt slags slutprodukt... jag tror att det blir mycket mer ldiro-
rikt att studenterna fdr kontinuerlig feedback néir man jobbar och ocksd kan ge varandra
feedback vilket vi vildigt scllan gor (Lar).

Svérigheten i att ge en variationsrik och individanpassad aterkoppling exponerades av
en lirare som konstaterade att ...oftast blir det ett klippande och klistrande av firdig-
formulerade meningar (Lir). Diarfor efterlyste en lirare en precisering av feedbacken si att
...det kan vara dterkoppling pd spriket, det kan vara dterkoppling pd referenser, pd innehdll,
hur dom har anvdnt litteratur och liksom hur dom dad kan gd vidare med det helt enkelt, sd
det dr vdldigt mycket framdtsyftande (Lir).

Sammantaget var studenternas kritiska roster om den formativa bedémningen domi-
nerande. Missn6jet med lirarnas dterkoppling framkom #ven i Bertilssons undersckning
(2016) som visade att en storre andel av studenterna i mitten eller i slutet av sin utbild-
ning var mer missndjda med den aterkoppling de fatt jimfért med studenters uppfatt-
ningar i borjan av sina studier. Studenterna upplevde det svart att fi en tydlig dterkopp-
ling om hur lirandema&len uppnétts inom UVK-kurser och den aterkoppling som gavs var
vanligtvis korrigerande och riktades framst till ...dom som inte ndr mdlen (Lir). Ett tydligt
framskrivet behov av att rationalisera och systematisera den kvalitativa dterkopplingen
exponerades.

Summativ bedémning

Medan formativ bedémning till sin karaktir dr uppféljande innebir summativ bedém-

ning, som namnet antyder, en summering av en persons samlade kunskaper exempelvis
nér en kurs avslutas. Som tidigare framhallits rymmer den summativa bedémningen en
kontrollerande funktion. I intervjuerna kom det fram att studenterna snarare riktade in

76



kommentarer om bedémning pa kvalitativa aspekter pa formativ bedémning 4n pé
summativ och formerna for bedomning varierade.

En form var att seminarierna i sig var examinerande utan att skriftliga uppgifter
ingick: Men ibland kan det vara pd seminariet att man har forberett ndnting, dramatisering
t.ex. Dd dr ju DET examinerande ocksa sa det dr inte alltid en skriftlig uppgift (F6). Enligt
nista excerpt kunde skrivuppgifter och rentav nirvaron ingd i den summativa bedom-
ningen: Den kursen som vi har nu dr bdade nédrvaron och sjdilva skrivuppgiften. Under redo-
visningen ska vi redovisa vem som gjort vad (F6). En student framholl hemtentamens 13-
randepotential i jimforelse med salstentamen, sirskilt ifrdga om djupldrande och be-
greppsbildning: I en hemtenta har jag i alla fall fdtt en kénsla av att jag fdtt djupare kun-
skaper som befiister annorlunda for att jag mdste formulera mig pd ett annat sditt och jag
mdste ta till mig litteraturen pad ett djupare plan dn skumma igenom och hitta dom primdra
begreppen (F5).

Aven om det var friga om summativ bedémning var studenterna ména om att f en
feedback som strickte sig utanfor en kortfattad symbolmingd i form av poing. En stu-
dent 6nskade fa respons som identifierade styrkor, eller kvaliteten i anvinda symboler,
och som uppmuntrade till fortsatt reflektion: Ja, utanfor dirren lite sd, men absolut inte pd
salstentor, det stdr bara en nolla, vi vet inte varfor, eller perfekt 9 pocing, vi vet inte varfor. De
skriver ingenting, jag saknar det jdttemycket, alltsd ingen feedback alls, tycker jag (F4).

Vid den summativa bedémningen exponerades examinationskrav och enligt en lirar-
utbildare stilldes krav: ...den erfarenheten vi har dr att vi underkdnner dnda rdtt sa mdnga
pd kurserna och sen blir det kompletteringar och man kan fda komplettera flera ginger eller
omtentamen och sdnt (Lir). Konklusionen var ...att jag tror det dir viktigt att markera ocksd
att man mdste jobba hdrt, att inte tro att man kan klara av det hur enkelt som helst (Lir).
Uttryckta i kvantitativa mitt kunde kraven innebira att: ...ibland rdcker det att man har
50 % rditt, att man fdr godkdint, och personligen tycker jag att det dr ganska ldg nivd, det
kunde vara ...oftast dir det ungefdir hélften, det kunde vara 60, eller 65 eller t. 0. m 70 (Lir).
Liraren, som gav uttryck for att bedémningen skulle fungera som instrument f6r en hel-
hjirtad satsning pa studierna, 6nskade alltsa t.o.m. hoja kravnivén.

I analysen av summativ bedémning har vi dels noterat variationer i formerna for be-
domning, dels efterlysning av kommentarer pd examinationsuppgifter. I excerpterna lyf-
tes dven den berittigade frigan fram om konsekvenserna for liararnas tidsdisponering. For
studenterna var en symbolmingd i form av exempelvis en siffra inte tillrickligt. Med
Lindes (2003) begrepp, verklighetsmingd och symbolmingd, 6nskade studenterna
kommentarer som i hégre grad speglade verklighetsmingden i examinationerna.

I Bertilssons enkidtundersokning (2016) stilldes dven frigor om examinationer av
UVK-kurser. En majoritet av studenterna svarade instimmande till pastdendet om att
det i kurserna fanns tydliga kopplingar mellan kursmaélen och examinationerna, att fore-
lisningar, seminarier och examinationer. En naturlig helhet och klart formulerade be-
démningskriterier bedomdes ocksé existera for olika betygsnivier. Diremot ansig en
relativt stor andel studenter att variationen i examinationsformerna var begrinsad. Aven
i intervjuerna framkom att studenterna onskade sig mera aterkoppling in vad en sym-
bolmingd i form av en siffra eller ett kort omdome uttryckte.

Kurslitteratur

I dokumentanalysen sirskiljde vi sex olika teman pa kurslitteraturen som vi analyserade.
Utgdende frén larar- och studentexcerpter kompletterar vi analysen och tar upp val av
litteratur, arbetsbelastning och uppfattningar om litteraturens relevans.

Val

Procedurerna for val av litteratur férefoll inte att ingd i ett dverenskommet system utan
olika kursledare hade utvecklat sina egna rutiner. Men foérnyelse av kurslitteratur skedde i
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allminhet kollektivt som en kursledare framholl: ... Jaa, i samrdd... det dr mycket jag och
kursledaren pa 4-6, vi dir tvd kursledare men vi samarbetar téitt och som drar i detta forsids.
Lirarna inom en kurs fick bidra med férslag inom sina kursmoment som kursledaren
beskrev proceduren: Jag skicka ut en frdga nu for ett par veckor sen och bad ldrarna tinka
dver... i november dir det deadline for att foresld ny kurslitteratur ...men att titta éver den
kurslitteratur som dom har pd sitt moment dir bra, sd att dom fdr chansen att bidra ddir

(Kul).

Arbetsbelastning

En klart uttalad uppfattning om litteraturens omfattning forefoll att saknas vilket fram-
kom i en kursledares uttalande som framhdll att Jag har hért siffran 13 000 sidor per 10
hp och min linje dr nog lite drygt det i den héir kursen (Kul). Osikerheten bekriftades av en
studerande som sade att Det verkar som om det dir ett visst antal sidor med ett visst antal
poding, om det finns ndn formel man anvinder (Ak1).

En timlarare understrok & sin sida att det verkade finnas en ambition att gora litteratu-
ren digitalt tillginglig samtidigt som den till omfanget skulle vara kortfattad: Nej, det var
att jag skulle hitta en femton sidor som gadr att ladda ner. Det dir ju ett problem i universitetet
nu, allt ska gd att ladda ner, det ska vara jéttekort och enkelt och pad svenska helst. Jag har
verkligen problem, jag kédnner mig sd ddr jdttegammaldags, nej, sd det fick inte plats, jag ville
ha in en hel bok som i och for sig dr jdtteldttlist sa man skulle kunna gora ett wrval i den. Vi
far vl se om jag dir kvar och fdr mer att gora kanske jag kan (Lir).

En diskussionssekvens visade dels att den gingse mingden av litteratur upplevdes vara
omfattande, dels att variationer existerade i uppfattningar om litteraturmingden i rela-
tion till studenters dmnesinriktning, som i uttalandet: Sd det cir mycket liisning, sd ddir kan
man ju sdga att man investerar mycket tid i det... (FG). Mellan olika kurser kunde varia-
tionen i litteraturmangden ocksad variera: Den hdr kursen dir den man har ldst mest, hdr
mdste man det, pd andra kurser kan man faktiskt klara sig utan att ldsa sda himla mycket
(FG). Variationer i den dmnesmissiga bakgrunden visade att exempelvis naturvetenskap-
liga studier verkade ha gett studenterna en vana att arbeta med komprimerad litteratur:
... man madste ju fortfarande hantera den diir textmdngden och jag var i alla fall inte van att
gora det som man kanske gor om man hor till det hér forskningsomrider (Ak1).

Den litteratur som UVK-kurserna inneholl upplevdes diremot vara svagt fokuserad
och omotiverat omfattande: Ja, det har vil med bakgrund och gora ocksd ... 150 sidor av
den héir boken hade jag kunnat sammanfatta pé 4 sidor (Ak1). En annan student undrade
om den stora mingden kunde leda till att budskapet gick forlorat? For min del tycker jag
att det cir mycket text, alltsd jag trodde dndd att jag var bra pa att ldsa nér jag kom hit men
500 sidor i veckan, det dir for mycket att ta in, jag kan lisa det, men ta in det... (Akl).

Samma svérigheter att ta till sig mingden litteratur uttryckte en annan student sa har:
...det dr sd hdr mycket man mdste ga igenom pa den hdr tiden, men jag har svdrt att ta till
mig den méngden (Ak1). Inte Sverraskande efterlyste en student tydligare anvisningar for
hur litteraturen borde bearbetas. Alltsd vi menar att man skulle kunna ge tydligare anvis-
ningar, dom hdir sidorna dr intressanta, t.ex. istdllet for att man ldiser 500 sidor och sd ddiir
20 som dr intressanta, sd tycker jag ofta att det dir. Men jag kan sld upp en slumpmdissig
sida, och det hér kan jag anvinda som referens, och sd... (Akl).

Kursledare och lirare gav en mangsidig inblick i utmaningarna som rorde valet av
kurslitteratur och litteraturens férutsittningar att pa ett indamalsenligt sitt stodja larar-
studenternas kunskapsarbete. En kursledare pekade ocksa pé att en kontinuerlig utveckl-
ing av kurserna pagick, att det ...sker en justering varje dr och sen sd, i béista fall sd har det
ocksa skett informella linjen hela véigen ner men nu har vi ju forsokt att vara tydliga (Kul),
eller att fornyelsen av kurslitteraturen var kontinuerlig: Sen dr det en stindigt pdgdende
process (Kul).

En annan kursledare belyste frigan om att krav stills genom att ta upp kravnivéan i re-
lation till litteraturen: JAG har haft enorma diskussioner med studenterna som tycker att
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det cir mycket litteratur att ldsa, och dom dr inte vana att ta in sd hdr stora mdngder littera-
tur utan dom dr vana att det i och for sig finns kurslitteratur men att man inte behéver ldsa
den sd noggrant som kréivs hir. Man kommer inte igenom kursen om man inte gor den an-
striingningen (Kul).

Kursledaren tog dven upp studenternas krav pa att andelen engelsksprakig kurslittera-
tur borde reduceras. En 6kad andel svensksprakig kurslitteratur ansdgs bittre kunna bidra
till att svara mot studenternas forutsiattningar att tillgodogora sig innehéllet i kurslittera-
turen ...och dom har tyckt att det varit for mycket engelsk litteratur och att den ska vara pd
svenska; ...till viss del har jag bytt ut litteraturen till svensk, men inte beroende pa att den var
engelsk utan beroende pd att det kom en bdttre bok pd svenska cin den engelska (Kul).

Sammanfattningsvis var uppfattningarna om arbetsbelastningen starkt forknippade
med ett monomodalt synsitt pa litteraturen. Synsittet forefsll vara knutet till litteratu-
ren som en kunskapsmassa som skulle tillignas, snarare an till litteraturen som redskap.
Omfattningen diskuterades i termer av antalet sidor i bocker och tidskrifter, inte till en
bredare multimodal orientering som inkluderade en bred repertoar av medier. Mangden
litteratur forefoll dven att styra uppfattningen om betydelsen av kursernas specifika vikt
inom ldrarprogrammet.

Relevans

Med relevans avser vi karakteriserande omddmen som framhéller litteraturens betydelse
och vikt for utbildningen av professionella ldrare. Relevans rymmer darfér en accentue-
rad kvalitetsdimension.

Omdomena om litteraturens relevans vixlade mellan starkt positiva och negativa ut-
talanden. Litteraturens relevans i kursen Ledarskap lyftes fram av en student som fram-
holl att: ...jag tycker det som stdr i litteraturen dir vildigt intressant och anvéindbart, det
mdste jag sdga, och mdnga aha-upplevelser. Sd har jag upplevt det i alla fall, sd jag kommer
att ha stor anvindning av det. Jag tycker att man skulle ha fokuserat dnnu mer pad det hér
omrddet (Ak1). En grundlirarstudent forholl sig forsiktigt positiv till litteraturen, bl.a.
med motiveringen att institutionens lirarutbildare var forfattare: ...jag vet inte hur dom
har valt kurslitteraturen alltid, en del av kurslitteraturen kinns ju som att den va... en del éir
ju skriven av folk hdér pd institutionen, och dd kénns det vil som den var ganska vdl kopplad
till kurserna (FG). Daremot péatalades en bristande dverensstimmelse mellan kursinnehall
och litteratur av en dmneslirarstudent som ansig att ...det dir ju mycket apart litteratur, vi
har ju haft jéttemycket litteratur som inte dir samstdmd och vissa kurser har inte haft ndn
litteratur (Ak1). Studenterna hade olika uppfattningar om relevansen i relationen till
mingden litteratur och patalade 6verlappningar och upprepningar: ...om det dir snarlika
referenser, dd tycker jag att man kan nija sig med en sd att det blir relevant (FG). Det var
nanting med kurslitteraturen, det var det hér repetitiva. (FG).

Litteraturens relevans linkades 4ven samman med frdgan om hur organiskt inforlivad
litteraturen bedémdes vara i kursen. En student formulerade med en nistan klassisk
kiasm, betydelsen av att litteratur och forelidsningar 6msesidigt stodde varandra: Vissa
kurser kan man ju ldsa en bok av tio och fd ut jéttemycket av och vissa ldser man jditte-
mycket men fdr inte ut sd jdttemycket éindd. Det beror pd om foreldsaren sciger exakt vad som
stdr i bockerna eller dom mdlar pd sd att det blir en rik och breddad utbildning. (FG). Till
relevansen horde ocksd krav pa ett djuporienterat mote med kurslitteraturen ...men det
kanske cir meningen att vi ska gad igenom jdttemycket, att vi aldrig ska bli liksom ... gd pd
djupet, att man inte ska fd riktigt greppa ndnting (FG). En varning for ensidighet papeka-
des av en student som hivdade att: Om man bara liser en [bok] sd far man ju den upp-
fattningen, att den hdr personens synsdtt dr rdtt. (FG).

Ett liknande omdome gav en grundlirarstudent som tyckte att litteraturen var ad hoc-
massigt utvald ...lite mer sd ddr... jag vet inte, man har tagit ndn central bok, och sd har
man tinkt, ndnting stdimmer inte riktigt hdr, och sd, vi mdste plocka in ndnting hér, och sd
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héinger inte den boken ihop med det évriga riktigt. Man forsoker hitta ndn form av komplette-
rande litteratur, men det hdnger inte riktigt ihop, det dr lite sd jag tinker (FG).

Bertilssons undersokning (2016) visade att en tydlig majoritet av studenterna svarade
att kurslitteraturen som anvinds i UVK-kurserna var vetenskapligt underbyggd, att kurs-
litteraturen stimde vil 6verens med kursmélen (60 procent) och att kurslitteraturen var
aktuell och relevant. Diremot ansdg inte alla att antalet sidor som férvintades bli lasta
var i balans i relation till kursernas poing. En ansenlig andel av studenterna ansig dven
att den litteratur som anvindes ofta var komplicerad och svir att ta till sig.

IKT och undervisning

I dokumentanalysen fann vi att IKT som tema inte tydligt kommuniceras i universitetets
maélbeskrivningar, vilket formodligen sammanhinger med att beskrivningen av UVK i de
statliga anvisningarna saknar explicita anvisningar om IKT i ldrarutbildning. Diaremot
betonar hogskoleférordningen, i beskrivningen av malomradet fardighet och formdga, att
studenterna sikert och kritiskt ska kunna anvinda digitala verktyg och beakta betydelsen
av olika medier och digitala miljoer.

Bristen pa explicita anvisningar aterspeglades i studenters och lirares respons pa fra-
gor om temat.

Uppfattningar om temat var niarmast inriktade p& IKT som en uppsittning konkreta
verktyg i undervisningen. Overhuvudtaget gav studenterna f3 sjilvinitierade kommenta-
rer som skulle ha belyst den fiardighet och form&ga som méalomradet forutsatte. Foljande
utdrag ur en samtalssekvens gav en inblick i hur en grupp studenter inom grundlirarut-
bildningen resonerade om IKT:

~Vi har fért lite, NN har sagt att man kan gd en egen kurs om man vill ldisa mer, sd finns det mijlighet att
lésa 7,5 pocings kurs. Vi hade en vildigt kort kurs.

~Jag tycker alltid att det éir bra med IKT, hur man presenterar med PP olika

~Hur man gor det intressant fir eleverna liksom, och det gor man ju mycket med IKT och sdnt och dd dir
det relevant.

—Jag tycker att det blir ett undervisningsverktyg som man kan anviinda sig av, jag tycker att det kanske
borde anvindas mer konsekvent pd dom andra kurserna i programmet ocksa.

—... ja, att det kunde genomsyra hela programmet. Och sen ocksd att man ska leva som man lir, for jag
kommer ihdg, det var ndn gdng vi pratade om semiotiskt hjcilpmedel och bilder och sdddir, och personen
som pratade om det hade dad den héir klassiska PP med bdrden med Uppsala Universitet pd och sd var det
bara text och sd stdr dom och pratar om vikten av att ha bilder, och dd kdnner man bara... (FG).

Studenternas uppfattning delades av en lirare som medgav att det explicit IKT-
relaterade innehallet var otillrackligt: ...generellt dir det vildigt lite, FOR lite, forutom nu
distansutvecklingen, déir det har hént jcttemycket, och dé handlar det ju om VARA kun-
skaper, vad har vi for kunskaper att jobba med distanspedagogik ddir det som inkluderar
mycket mera sdna... det dr ju jdttekul, man tinker ju helt annorlunda, och studenterna fir
ju gora mycket, mycket mer... (Lir) Aven en kursledare delade uppfattningen om att IKT
kunde utokas samtidigt som nédvindigheten av att skirpa begreppsanvindningen beto-
nades: Mm, vildigt ddligt, vi har pratat om att vi ska... det beror pd vad man tinker sig att
IKT ska gora, om det ska vara ett hjdlpmedel for att underlitta ldrande, eller om det ska
vara ndnting mer, om det ska vara vil anpassat efter innehdllet ocksd, och jag tror att vi. ..
Kursledaren exemplifierade ocksa hur ett konkret IKT-verktyg skulle anvindas for att
exemplifiera ...medierande verktyg som en viktig del av den sociokulturella teoribildningen...
(Kul).

Exempel pa en assimilation av IKT i undervisningen gav en larare som framholl att
...dom dir ju ddr, Smartboardarna, och det ...blir ju kanske en troskel att anvinda dom ndir
dom [studenterna] ska dka ut pd VFU for det hénger ju sdna i skolornas klassrum och an-
vinds ju i vdldigt olika utstréickning. Och nu ndr institutionen har investerat i den héir dyra
utrustningen vill jag dtminstone anvinda den. Jag anvinder ocksd Adobe Connect, vi har
provat att anvinda ett chatforum pa foreldsningen... (Lir). Ny teknik kunde emellertid
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leda till ovintade komplikationer som nir liraren konkret forsokte utoka interkommuni-
kationen i kursen med chatforum: Ja, det var forsta gingen jag gjorde det hdr i mdndags.
Jag ville gora det sd enkelt som majligt for dom att komma in, sd jag lit dom bara skriva ett
namn och komma in... Liraren upptickte dock att det inte gick att ta for givet att studen-
terna skulle bruka mediet pé ett ansvarsfullt sitt: ... men dd var det mdnga som skrev kons-
tiga hittepd-namn och det var intressant hur just det forumet, hur vissa tog for givet att dom
bara kunde komma in och pladdra och leka och sitta och snacka skit lite granna néistan och
skriva sd hdr: trdkig foreldsning ... sd det var ju ett problem som jag inte hade riknat med. ..
om jag ska prova det igen sd dd far dom logga in via sin inloggning via Studentportalen (Lar).

I dokumentanalysen har vi redan identifierat arbetsformer inriktade p& IKT, exempel-
vis att under en workshop utarbeta hemsidor. Studenternas kommentarer lyfte fram be-
tydelsen av att hela utbildningen tjinade som forebild sé att arbetsmetoder integrerades i
den fardighetsmissiga professionaliseringen. Dirfor dr det litt att hélla med studenten
som tyckte att IKT kunde genomsyra hela programmet. Till en del kan bruket av IKT
numera vara s integrerat i undervisningen att det inte lingre betecknades som en av-
grinsad form. Den hir tanken gjorde sig en lirare till tolk for: ...for vi kan ju inte bara
ligga pd och ligga pa alla perspektiv heller, utan ... det kanske dr lampligt att tillimpa IKT
snarare dn att undervisa om det. Sd att pd en av dom hdir muntliga examinationerna sd ska
dom forbereda en PP som dom ska presentera sen... (Kul).

Vid véra observationer motte vi en repertoar av IKT-bruk som var knuten till indivi-
duella ldrares intressen, exempelvis avancerade multimodalt inriktade presentationer,
anvindning av mentometer for att pejla in studenternas uppfattningar av olika foreteelser
och arbete i en laborativ lirosal med olika digitala skrivtavlor. En lirare 6nskade att
storre uppmirksamhet 6verhuvudtaget borde sittas p& IKT i undervisningen och hiv-
dade att olika aktiviteter visserligen utvecklats men utan en éverenskommen koordine-
ring: ... jag skulle vilja ha mera anvindning av IKT och att det fanns en mera planerad sdin
utveckling. Nu dr det mycket upp till var och en enskild att prova det hér, men ddir skulle jag
ju tycka det var roligt om... man dignade tid tillsammans mera aktivt dt det hdr i ldrarlag.
Ocksd sd att det blir en helhet for studenterna sd att man inte behéver uppfinna hjulet varje
gdng, och ny praktik varje ging (Lir). En grupp forskollirarstudenter férklarade att de
hade uppmuntrats att integrera IKT i undervisningspraktiken: Vi har ju blivit uppmunt-
rade att forsoka anvinda det sd mycket som mdjligt, tinka hur vi skulle vilja anvéiinda det.
Diaremot upplevde studenterna att den verklighet de métte i skolorna inte alltid erbjod
de betingelser som en indamaélsenlig anvindning av IKT f6rutsatte: ...min erfarenhet pd
VFU-platsen dir att dom dr vdldigt, vildigt langt ifrdn fdrdiga med hur de ska hanteras. Det
kanske ligger ndn iPad pd ndn hylla, men den anvéinds inte for att man inte dir rustad for att
anvinda den. En student hade t.o.m. fitt fungera som lirare i bruket av digital utrust-
ning: Jaa, sd har det varit, man har fdtt hdlla kurs! (F5).

Sammantaget visar genomgangen att lirarutbildningen med fordel i annu hogre ut-
strickning kunde dra nytta av initiativ tagna av digitala féregdngare (early adopters) for
att frimja metodisk variation i undervisningen och dirmed sikerstilla digital profession-
alisering av studenterna. Studenterna framférde olika tankar om hur IKT-innovationer
kunde integreras i undervisningen och exempelvis en forskolldrarstudent blickade framat:
Ja, det finns ju sdn hér virtual reality glasogon och sdnt, sd man kan komma in i andra situ-
ationer och sdna grejor, det dr ocksd en sdn grej som skulle vara bra i vissa situationer (F1).
IKT har varit en naturlig del av unga manniskors liv och darfor kunde studenternas erfa-
renheter mera systematiskt tillgodogoras i planeringen av undervisningen. En stor andel
av studenterna (drygt 40 procent) angav dven i Bertilssons undersokning (2016) att de i
liten utstriackning blir trinade i att anvinda IKT-verktyg i undervisningen.
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Lararprogrammet pa Campus Gotland

Eftersom upplaggningen av programmen i universitetets lararutbildning pa Gotland ar
specifika har vi under den har rubriken valt att lyfta fram ngra utmirkande drag. I 6vrigt
har vi integrerat kommenterar och uttalanden frén intervjuerna i den 6vriga rapport-
strukturen. Till en av de kontextuella betingelserna hor det faktum att lirarutbildningen
pa Gotland tidigare forverkligats i samarbete med Lirarhégskolan i Stockholm. I den
process som ledde till att lirarutbildningen 6vertogs av Uppsala universitet har den un-
dervisande personalen minskat fran sex anstillda till tvd. Konsekvensen for upp-
laggningen av lararutbildningen har varit att undervisningen i stor utstrackning skots, dels
med hjilp av videokonferenser, dels med inresande lirare.

Innan vi gdr in pa ndgra temaomraden ur intervjuerna vill vi peka pd omriden dir sva-
ren fran forskollararstudenter i Uppsala och Gotland pé ett signifikant vis avvek fran
varandra. De mest framtradande skillnaderna mellan studentgrupperna var att en storre
andel av gotlandsstudenterna angav att de i "liten”, respektive "mycket liten” utstrackning
tranats for att anvanda IKT-verktyg i undervisningssituationer (46 procent av gotlands-
studenterna i jamforelse med 24 procent av uppsalastudenterna), fitt moijlighet att for-
djupa sig i relevant forskningslitteratur (33 procent i jimférelse med 16 procent) och fatt
Ova sig i att forstd och virdera forskningslitteratur (24 procent i jaimférelse med 14 pro-
cent). Emellertid angav en storre andel av uppsalastudenterna att UVK-kurserna i liten
utstrackning gett dem praktiska fardigheter i jaimforelse med gotlandsstudenterna (22
respektive 12 procent). I dvrigt framkom inga noterbara skillnader i svarsménster mellan
dessa studentgrupper avseende UVK-kursernas innehall och foérberedelse for yrket (Ber-
tilsson, 2016).

Merarbete

Ur en larares perspektiv hade integrationen av gotlandsutbildningen inneburit ett merar-
bete for lararutbildare vid campus Uppsala: ...det har ju inneburit ganska mycket extra
jobb, att introduceras i vad det ska innebéira att ha en grupp pa Gotland. ...jag mdrker nér
jag ska ldgga ut i Studentportalen, ddir sd blir det ju ibland ett dubbelarbete, jag mdste tinka,
vad ska Gotland fd, vad ska studenterna fd, biblioteksinformation, ja just det, det dir ju
béttre att Gotland fdar Almedalsbiblioteket osv. Sd det innebdr ju att hdlla ytterligare en
tanke igang (Lir). I diskussionerna med lararutbildare framkom ocks3 att situationen
kunde bli utsatt darfor att lirare med huvudanstillning pa campus tvingades utféra upp-
gifter utover vad som ingick i befattningsbeskrivningar: Det blir ett tryck pad oss fi lirare
som dir hdir (Lar).

Undervisning

Vi vill lyfta fram tre aspekter som kidnnetecknade undervisningen. For det forsta skottes
en omfattande del av foreldsningar via videolank frdn Uppsala, alternativt fran Gotland,
for det andra av inresande lirare och for det tredje av lokala lirarutbildare pa Gotland.

Undervisning via videolink kunde genomféras pa olika sitt, exempelvis s att samma
lirare holl en del av forelisningarna pa campus Uppsala och en del p4 Campus Gotland:
Vi har vdl vart... ja, tvd tredjedelar har vi undervisat hérifrdan vad giller foreldsning och en
tredjedel ddrifran (Kul, larare fran UU). Upplevelsen av att byta foreldsningsort var helt
olika: Nir jag foreldiser hdrifrdn sd tyckte jag det var littare att checka av och ha ndn typ av
diskussion dven med 30-gruppen. Ndir jag stod i Gotland och hade 30 framfor mig i salen och
125 hdir nere sd la jag ner. Jag kéinde att jag inte kunde hantera den stora gruppen via léink.
Den andra foreldsningen blev ...vdildigt gotlindsk (Lir). Aven om problem uppstod var
ambitionen att fordela foreldsningarna positiv: ...det var ndn pa Gotland som sa, dh, va
skont att du dr hdrl

Liraren ville dven hitta indamaélsenliga sitt att utveckla sin undervisning: ...om man
trémar mycket, om man bygger strategier for detta kommer man ju att hitta véiigar, men jag
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visste nog inte hur jag skulle fanga upp feedbacken fran 125. Dd hade jag nog behiovt planera
att tala med ndn student innan, som ... jag vet inte hur jag hade gjort, faktiskt. Jag sdg inte
vem som rickte upp handen hdr, liksom (Lar). Ytterligare understrok lararen vikten av att
...bli béittre pd att gora foreldsningar mera interaktiva och sd (Lar). Liraren fick medhéll av
studenter som tyckte att: Sjélva tekniken kan ju bli béittre, med fordrijningen, och det dr lite
rundgdng i mickarna (F1). Och ibland kunde andra praktiska oldgenheter inverka menligt
pa undervisningens genomférande: Ja, en gdng hade dom boka precis till tolv sd nér vi sluta
sd var ldraren i mitt i en mening! (F1). Studenterna kunde emellertid ocksd uttrycka en
positiv och sjilvklar instillning till videoldnkade foreldsningar eftersom de vuxit upp i en
tid d& det digitala har varit en sjilvklarhet: Jag har inget stérre problem med det, jag cir
vildigt van vid digitalt, jag har spenderat hela mitt liv med det, sd for mig dr det inget kons-
tigt alls (F1).

En annan student upplevde diremot problem med att hélla koncentrationen under f6-
reldsningen om liraren inte var fysiskt nirvarande: ...ldraren inte stdr precis framfor en kan
jag kdnna att det dr litt att tappa koncentrationen, for att lararen inte dr DAR, sd man kan
bérja gora andra saker for det blir inte den ddir personliga kontakten med liraren... (F1).
Avsaknaden av den personliga kontakten ledde enligt en student till ett vi och dom-
tinkande: Det blir vi héir och dom ddir borta, kénns det som ibland. Att man blir lite dsido-
satt (F5).

Foreldsningar via videoldnk upplevdes dven ha begransningar som gillde lararens kon-
kreta agerande: ...jag dr inte van vid sdna foreldsningar och ddérfor var jag tvungen ait std
fast vid podiet, néir jag foreldiste, vilket var svdrt, och sjilva kommunikationen: ...en firelds-
ning ddr det var néstan 150 studenter, och da dr det ganska svdirkommunicerat annars ocksd
(Kul).

Studenterna understrok betydelsen av att lirare var fysiskt nirvarande vilket framgar
av foljande diskussionssekvens:

—...bra att det finns ndn hér pd Gotland for oss som alltid éir héir och som dir insatt i kursen, for att néir vi
liiste xx-kursen sd fanns det ju ingen héir pd Gotland, och man fick inte alls samma kontakt dd. Hade
man ndn frdga fick man ta den via mail och det dr inte alls samma sak.

— Den var nog den viirsta, administrativt sett, som vi har haft.

— Det var absolut inte fordel for fem dre och vi hade viildigt svdrt att ta oss igenom den utan att slita vdra
hdr, sd.

— Ndmen, det blev som att ldisa pd distans, fast det har vi ju inte valt

— Det niimndes inte alls, néir vi sikte, att det kunde vara delar som blev pa distans

— Jamen, det blir béittre och biittre, det var vil en del barnsjukdomar néir vi bérjade som vi fick ta och vi
var tdlmodiga och sndilla, faktiskt, for vi forstod och stod ut och det har ju faktiskt blivit biittre.

— Det dir inte lika mdnga foreldisare som beklagar sig éver situationen éver att behova std stilla och prata
for folk som man inte ser, hir. Néir man har hort det pd varije foreldsning i dver ett dr, ... dd tar tdlamodet
slut. Men det har blivit biittre.

— Ja, det blir for néista kurs, sd det hjdlper inte oss sd mycket

— Men det har ju dinda blivit lite fordindringar, det har man éindd mdrkt frdn forsta terminen. Dd hade vi
ju inga foreldsare hdr, men nu kommer dom ju dtminstone en gdng och flera som kommer hit

— Och att dom kopplar bort oss ocksd, sd att uppsalastudenterna inte ser oss pd den jittestora skéirmen.

— Jag tror kanske att det dir xx som har hjdlpt oss att framféra vdra dsikter upp till Uppsala, det uppskat-
tar jag jéttemycket (F5).

Antalet inresande lirare hade, som det framgar i sekvensen, gradvis ckat vilket studen-
terna ansdg vara positivt. Nu pd grundldrarna finns inte dom héir ldrarna pd samma sitt
déir, nu kommer att behévas en storre insats héirifrdn. Svenskan och matten t.ex. finns ju inte
ddir. Det blir mer resande pad grundldrarprogrammet och kanske ocksd en storre likviirdighet
(Lir). Sekvensen gav dven exempel pd konkreta problem som d& studenterna pekade pa
att ingen till kursen anknuten lirare var tillginglig p4 Gotland och de kommunikativa
utmaningar som situationen innebar. Situationen hade likvil efterhand forbittrats genom
att flera lirare frdn campus Uppsala undervisade p&d Gotland. En synpunkt som ocksa
kom fram i sekvensen var att studenterna inte upplevde sig ha blivit antagna till en di-

83



stansutbildning och att upplidggningen till den hir delen inte svarade mot deras fore-
stallningar om utbildningen.

Stodet fran en lokal larare upplevdes som positivt av studenterna som uppskattade att
ha lirare som kontinuerligt var tillgingliga: Vi har ju haft vdra ldrare hdr, ...vi har haft
dom ndira oss néistan hela tiden, ...och vi kan vinda oss till dem néir som helst, dven om dom
inte dr kursledare eller ansvariga for oss hdr... (F5).

Studenterna gav exempel pd en rad kommunikativa begrinsningar med videodver-
forda forelasningar. Det forefoll som om avstdndet ledde till en upplevd troskel for aktivt
deltagande i diskussionerna. Videotroskeln foranledde ett 6nskemédl om en konsekvent
utveckling av distansundervisningens didaktik: Ja, vi har ju mikrofoner att fraga, men pro-
blemet dir att vi har bara tvd och vi dir en hel sal. Vi dir bara trettio stycken, men dnda dir vi
utspridda sd vi dr inte alls alla dér mikrofonen dir och da kinner jag sd ddr att dad skiter jag i
det, att det blir lite sd dd man inte har den ddra kontakten att man inte stdller frigor (F1).
Excerpten liksom den féljande visar att initiativet och den retoriska makten befann sig
dir liraren fysiskt var nirvarande: ...Och dd har det ibland varit problemet att dom inte
anvénder mikrofoner och dd blir det att det bara dr dom i Uppsala som hor det (F1). Aven
bristen pé synlighet bidrog till kinslan av utanférskap nir tomma roster talade: Vi ser dom
inte ens, alltsd vi ser ju ldraren, det dir ju inte hela salen, det kinns bara som tomma rister
som stdller frdagor ibland, sd det kéinns ju inte som att man dr med (F1).

Underskottet av inflytande hos gruppen som befann sig pa distans pakallar nodvin-
digheten av systematik i undervisningsarrangemang pé ett sitt som sikrar deltagarna lik-
virdiga mojligheter att delta i diskussioner. Likvirdiga mojligheter for kommunikation
garanterar att den potential som grupperna besatt kunde ge underlag for en innehélls-
och synpunktsrik diskussion. Forelisarnas ambitioner att notera anvindningen av mikro-
foner och att se undervisningsgrupperna som en helhet framholls dock av en student:
Fast dd brukar foreldsarna vara bra pd att sciga till: men nu fdr ni prata i mikrofonen sd
Gotland ocksd hir och det tycker jag verkligen har varit bra. Vi har ju inte missat ndnting,
dom har ju fdtt ta om det dd (F1).

Distansforeldsningarna hade dven fatt en student att ifrigasitta den existerande upp-
liggningen och som undrade om inte foreldsningar kunde bandas s att studenterna anda
skulle ha mojlighet att 8hora dem: Det skulle ju kunna vara en fordel om foreldsningarna
hade lagts upp pad den hdr Studentportalen dd... om hela foreldsningen lagts upp som en vi-
deo, det hade varit jdttefordel verkligen. Sd kan man sitta hemma och g igenom den, speciellt
om man missar (F1).

Ett koordineringsproblem uppstod pé grund av att ...det dr olika scheman och olika semi-
narieledare (F5). Kompromisser som maste goras for att schemat éverhuvudtaget skulle
fungera ledde ocks3 till pedagogiska kompromisser som paverkade likvirdigheten och
som kunde ha konsekvenser for kvaliteten pa undervisningen: ...det huvudsakliga pro-
grammet hdlls i Uppsala... Man sditter ett schema som passar bra, och sen fdr man anpassa
sa att Gotland fdr komma in och ha seminarier och foreldisningar, men dd dir det kanske un-
der en och samma dag for att foreldisaren och seminariehdllaren dr hér bara éver dan och
trycka in tre seminarier pd en formiddag eller eftermiddag sd pd sd sditt har vi inte samma
méjligheter som Uppsala (F5).

En larare berorde generellt frigan om hur ett tvdcampus universitet i grunden borde
utformas for att garantera s likvirdiga studieforhallanden som méjligt f6r studenterna:
... pd samma scitt som dom sjélvklart gor med stolthet vid Uppsala universitet, sd borde man
kiinna en identitet i att vara Campus Gotland-student, for ...vi kdnner oss som B-laget.
Alltsd, "gomorgon studenter, och hej till er pd Gotland ocksd”, alltsd det cir ndn som kommer
all... (Lar).

Lararen efterlyste en klarare uppfattning om principerna bakom uppliggningen av
studierna si att det skulle framgé vad parallellcampusdimensionen i studierna egentligen
betydde: Det héir systemet med ndtslags halvdistans, bdde fi det fran Uppsala, men dindd
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bygga upp en campusmilio hdr ... man kan gora utbildning pad distans, men dd ska det heta
distans! Jag tycker inte vi genomfor det vi salufor, riktigt, fullt ut (Lar).

Gruppsammanhdllning

En rambetingelse som vi métte bdde under observationerna och i intervjuerna med stu-
denterna var en stark och trygg gruppsammanhéllning som forefoll att positivt paverka
motivation och engagemang: ...vi fick ldra kinna varandra vildigt, véldigt vdl, vi giorde
vildigt mycket dramaévningar och det tror jag la en trygg grund for att vi skulle kunna hjdl-
pas dt och gora det héir kanske lite mer... dven om vi jobbar individuellt, sdklart, sd dr det...
det finns trygghet i den hdir klassen (F5).

Studenten exponerade samtidigt en farhiga att den forandrade uppliggningen da la-
rarutbildningen p& Gotland blivit en del av lirarutbildningen vid Uppsala universitet
riskerade att inverka menligt pa gotlandsutbildningen: Och mdnga dr ju... har inte gitt
akademisk utbildning tidigare, sd jag har lagt stort véirde i det som vi fick gora i borjan och
att det finns mycket hdir pa Gotland, som fick komma fram dd, och som har avtagit ju lingre
vi fick komma in i Uppsalas véirld. (F5).

Internationalisering

Som framkom i del II ska enligt universitetets handlingsplan for internationalisering
Uppsala universitet utveckla samverkan och utbyten med ledande universitet i andra
linder. Internationalisering av utbildningen kan siledes karakteriseras som en ramfaktor
som moijliggor och reglerar olika internationellt orienterade former av verksamhet. Stu-
dentutbyte och engelsksprikiga kurser utgor en viktig del av internationaliseringen. I
Program for internationalisering vid Uppsala universiter (2009) framhélls att studentutby-
tet ska frimjas och inom varje utbildningsprogram ska det vara moijligt att forldgga en del
av utbildningen utomlands, samt dir det ar méjligt, ta emot utlindska studenter.

Utbytesverksamhet

Enligt statistiska uppgifter frdn Enheten f6r skolans internationalisering erbjuds utbytes-
méijligheter for studenter och lirare med ca 30 lirositen i Europa inom Erasmus+. Ar
2015 var antalet utresande studenter 13 och lirare 4. En termin, ett s.k. mobilitetsfons-
ter, har 6ppnats i lirarprogrammen, termin 6 i Forskolldrarprogrammet och termin 7 for
de andra programmen. Det sammanlagda antalet inresande studenter, enligt olika avtal,
var 2015 sammanlagt 82 och inresande lirare 12. Utbytesverksamheten har enligt upp-
gifterna sin tyngdpunkt pa inresande studenter och lirare.

Trots att institutionen i schemat forsokt dppna utbytesfonster verkade utbytesverk-
samhet tillsvidare inte ha utvecklats till en etablerad praxis. Enligt de intryck vi fick un-
der intervjuer med lararstudenter forefaller utbytesverksamheten utgora en marginell
foreteelse. Mycket sillan i diskussionerna kom studenterna spontant in pa frigor som
rorde utbytesverksamhet.

Hos studenter kunde dock ett visst intresse sparas for att delta i utbyte. For en student
var det rentav en motiverande faktor vid valet av lirosite: Det var en av anledningarna till
att jag valde Uppsala universitet. Jag frdagade vildigt mdnga olika skolor for just ldrarutbild-
ningen och det dr ju dom som har flest mojligheter av dom jag hittade... For mig har det alltid
varit en drom att studera utomlands (F1).

Det forefoll zven som om i synnerhet det korta dmneslirarprogrammet skulle ha speci-
fika problem med att ge méjligheter for studenter att delta i utbytesprogram pé grund av
att programmet ir si komprimerat. En damneslirarstudent illustrerade och bekriftade
med sin erfarenhet att utbytesverksamheten allmint sett var lagt prioriterad. Studenten
ville gora en av VFU-perioderna utomlands och ...sd sa dom nd det gir inte eftersom du
liiser den korta, som den ocksd kallas, den kompletterande lirarutbildningen, sd vi ska ju fd

85



besiok med ndn som bedomer oss, sd det gar inte. Men jag tjatade och fick och vi loste det med
att jag blev filmad i stdllet. Sd jag tror inte det dir vanligt alls. Inte pd den ldnga heller (Ak3).

Engelsksprdkiga kurser

En forutsittning for att ta emot inresande studenter ir att ett kursutbud kunde erbjudas
pa engelska. Inresande studenter hade enligt uppgifter kurser i pedagogik och liste
grundkurser i svenska spraket. Kurserna inriktades pd pedagogiska foreteelser ur ett
komparativt perspektiv, pa det svenska skolsystemet och i viss man dven pa dmnesdidak-
tik. Kurserna ges badde pa grundniva och p avancerad niv3. Dessutom ingdr en forhal-
landevis omfattande del som rér individuella projekt. Utbudet forefoll méngsidigt och
inriktat pd mojligheter att méta studenter som befinner sig i olika skeden av sina studier.
Volymen pé utbudet garanterade ocksé att studenter har konkreta méijligheter att av-
lagga ett rimligt antal studiepodng under sin vistelse vid gistuniversitetet. Diaremot har vi
inte kunnat identifiera kurser inom UVK dir inresande studenter pd ett naturligt sitt
skulle ha integrerats i reguljira studentgrupper.

En lirare uttalade sin besvikelse 6ver att lirarutbildningen inte i storre utstrickning
engagerade sig i studentutbyte och upplevde att verksamheten inte var nirvarande i lira-
rens miljo: Det kdnns som om den delen dir pd ndt annat stdlle éin ddir vi dir... (Lir). Liraren
undrade dirfor dver varfor inga moten ordnades... t.ex. mellan dom studenterna som ldiser
pd dmnesldrarprogrammet och om det kommer en grupp frdn Holland... (Lir). Lararen fore-
slog att gemensamma seminarier kunde anordnas for att 6verhuvudtaget stimulera kon-
takter mellan inresande studenter fran olika linder och studenter inom lidrarprogrammen.

Sammanfattning

Inom kategorin undervisning har vi primart granskat aktivitetsformerna inom kurserna.
Vad giller hogskoleférordningens innehallsomriden visade det sig att studenterna gjorde
olika viktningar av hur omradena behandlats inom UVK (jfr dven Bertilsson 2016). Mar-
kanta skillnader i uppfattningar patriffades mellan & ena sidan forskolldrarstudenter och
imneslirarstudenter samt 4 andra sidan mellan forskollararstudenter och grundlirarstu-
denter. Studenterna dnskade storre emfas i synnerhet p& bedomning. Omridet Veten-
skapsteori och forskningsmetodik i hogskoleférordningen hade ingen specifik kurs inom
UVK utan hade integrerats i kursutbudet. Generellt var omradet nedtonat i kurserna. En
viss forskningsanknytning férekom i form av foéreldsningar som inkluderade forskningsre-
sultat. Diaremot var explicit forskningsmetodik svagt kommunicerad i kurserna. En ba-
lans mellan forskning och beprévad erfarenhet efterlystes. Forskningserfarenhet forvin-
tades enligt det Humboldtska idealet forenas med undervisning. Betydelsen av att i 13-
rarkdren ha bade forskande lirare och liarare med beprovad erfarenhet lyftes fram och
frigan om 6kad samverkan mellan UVK till VFU knéts till behovet av lirare med bepro-
vad erfarenhet. Mot bakgrunden av att vetenskapligheten i undervisningen s starkt un-
derstroks framstér det som ndgot paradoxalt att en s stor andel av lirarkdren var icke
disputerad och att professorskirens medverkan i undervisningen var blygsam.

Synpunkter pd kursmaélen framtridde sparsamt och latent i kommentarer om kurser-
na. Mélen uppfattades som timligen oproblematiska men uppliggningen fick likval inte
vara for hart styrande.

Respondenterna sig férdelar i att ha foreldsningar och seminarier enligt en bestimd
rytm. Forelisningars motiverande potential understroks och studenter sig att forelis-
ningar bide kunde erbjuda helhetsperspektiv och exempel pé hur kreativa lirandemiljéer
kunde skapas. Lirares engagemang, personlighet och retoriska formaga accentuerades
och lararens konkreta agerande framholls som férebild. Involveringen av timlarare med
tidsmassigt korta anstillningar reducerade méjligheterna till ldngsiktigt engagemang i
lirandeprocesser. Lirarnas amneskompetens skattades dverlag som hég men benigen-
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heten att delta i forelasningar paverkades av hur studenterna uppfattade kvaliteten pé
lararnas framstillning.

Seminarierna tillmittes en central betydelse inom UVK och bearbetningen av littera-
tur sdgs som en viktig verksamhetsform. Studenternas aktiva deltagande i seminarierna
blev dirfor, enligt lirarna en forutsittning for att seminarierna skulle fylla sin funktion.
Seminarierna bedomdes ocks4 vara en arena for fordjupning av teman frin forelasningar
dir samspelet inom seminariegruppen ansdgs bidra till begreppslig forstielse. Att ut-
veckla undervisningens autenticitet utgdende frin egna skolminnen hade enligt studenter
blivit slentrianmassig. Under seminarierna kunde for lararyrket essentiella fardigheter
6vas och 6vning av studenternas kommunikativa fardigheter understroks. I diskussioner-
na framhivdes jamboérdiga majligheter till ett aktivt deltagande.

En gemensam policy som reglerade nirvaron saknades. Synen pé nirvaro vid semi-
narier varierade starkt och grinsade till forvirring. I relationen frihet och obligatorium
ingick en stor osikerhet som riskerade att hota utbildningens kvalitet. Andelen narva-
rande studenter varierade, likasa studenternas aktivitet under gemensamma diskussioner.
Friheten motiverades med hinvisning till tanken om en sjilvstyrd, bildningstorstig stu-
dent men friheten blev dock en paradox eftersom seminariet som aktivitetsform férutsit-
ter att mianniskor méts for att gemensamt dryfta centrala frigestillningar. P4 grund av
den rddande situationen hade lirarna utvecklat strategier for att formé studenterna att
delta. Seminarierna kunde goras intressanta eller innehallsligt betydelsefulla. De kunde
ocksd kopplas till olika typer av forstirkning, som extra poing vid examination, innehill
som tydligt forberedde fér examination eller kontrakt om garanterad nirvaro. Linga
kompletterande uppgifter anségs till och med kunna avskricka studenterna fran att vara
frinvarande. Restseminarier erbjods studenter som missat enskilda seminarier. Oklarhet-
en om kraven p3 nirvaro hade sdledes bidragit till att utveckla en uppsittning av strate-
gier for att garantera nirvaro.

Som tidigare framgitt onskade studenterna att en storre vikt skulle fistas vid bedom-
ning inom UVK. I det perspektivet tridde lirarnas bedémning av kurserna fram och till-
skrevs en modellfunktion, i synnerhet ifriga om en formativ bedémning som stédde l4-
randet. Studenterna stillde krav p4 en bedémning som strickte sig utéver enbart god-
kinda prestationer. Lararna inom UVK fick emellertid ocksé positiv kritik for sina be-
démningsinsatser. Det verkade dock finnas ett problem i hur progression tydligt kunde
kommuniceras inom UVK, dvs. hur processen att vixa till lirare identifierades och be-
greppsliggjordes. Diskrepans rddde mellan énskan om feedback och studenternas kon-
kreta utnyttjande av den feedback lirarna erbjod. Forverkligandet av en konsekvent for-
mativ beddmning innebar en arbetsbelastning som lirarna hanterade p4 olika sitt. Stu-
denter riktade i storre utstrickning in kommentarer om bedémning pa formativ bedém-
ning 4n pa summativ. Aven om formerna fér summativ bedémning varierade, ansags
variationen i examinationsformerna vara begrinsad.

Olika kursledare hade utvecklat egna rutiner for val av kurslitteratur. Processen var
kontinuerlig och lirarna hade méjligheter att medverka. Trots att lirarna verkade omed-
vetna om en klart uttalad policy om mingden litteratur inom kurserna hade ett slags
konsensus om mingden utvecklats. Uppfattningarna om en indamaélsenlig omfattning pa
litteraturen i forhallandet till antalet hégskolepoing varierade. Vissa studenter uppfat-
tade litteraturen som komplicerad och svir att ta till sig. Variationer i amnes-
lararstudenters amnesmissiga bakgrund paverkade uppfattningarna om litteraturen.
Onskemé&l om en komprimering av litteraturen framfordes, i synnerhet av studenter med
en naturvetenskaplig studieinriktning. Litteraturens relevans uppfattades som starkt posi-
tiv och starkt negativ och sgs sdledes bade som intressant och som vetenskapligt under-
byggd, men ocksd som icke koherent i férhéllande till kursens tema.

IKT sdgs primirt som en uppsittning verktyg for undervisningen. Bide studenter och
larare menade att VFU i liten utstrackning gav trianing i anvindning av IKT-verktyg. Till
en del hade tekniken integrerats i seminarier och kursuppgifter men studenterna efter-
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fragade en 6kad multimodalitet och att teknikanvandningen borde genomsyra hela pro-
grammet och fungera som forebild.

Koherens

Kategorin koherens har i rapportens inledning (del II) ringats in med hjilp av begrepp
som samstimmighet och 6verensstimmelse. Strukturell koherens tolkades som likfor-
mighet i uppbyggnaden och i dispositionen av olika kurser. Konceptuell koherens tillim-
pad p4 ett helt utbildningsprogram tolkades sé att involverade parter inom UVK, A(did)
och VFU diskuterat och kommit 6verens om hur delarna ska vara relaterade och hur en
meningsfylld och organiskt sammansatt helhet kan skapas. Ur dokumentanalysen fram-
gick att koherensen var svagt utvecklad mellan de tre filten UVK, VFU och A(did).

De institutionella betingelserna inom de olika utbildningsprogrammen varierar. I syn-
nerhet inom amneslararprogram som ir uppbyggda enligt matrismodellen utarmas bilden
av lararutbildningen som en samlad helhet med risk f6r fragmentering av utbildningen.
Intervjumaterialet har kategoriserats under tva rubriker: anknytning och ekologisk validi-
tet.

Anknytning

Inom underkategorin anknytning, som avser frigan om hur olika delar av utbildningen
upplevs vara relaterade, har fyra aspekter urskiljts: stadium, kurs, program och UVK-
VFU.

Stadium

Studenter pekade pd att kurserna primart inte alltid var anpassade till det stadium de
kvalificerade sig for. Badde forskol- och dmneslirarstuderande klagade 6ver att undervis-
ningen i for hég grad var anpassad till grundlirarstadiet. En student hivdade att det fanns
ldrare som inte list forskolans liroplan: ...det mdrks att dom dir vana vid att utbilda ldrar-
studenter och dom riktar sig framst till dom. Det dir mdnga som uttryckt att dom inte ldist
forskolans ldroplan (F4). En dmneslirarstudent ansdg att exemplen pé en kurs i specialpe-
dagogik riktade sig till fel aldersniva: Vi ska ju undervisa gymnasieelever och sd tog dom
exempel frdn ldg- och mellanstadiet vilket man kanske kan ha anvéindning av det men det
blir lite fel (Ak1). Ur utsagorna kunde ocksa utlisas ett behov av att introducera nya li-
rare i kursprogrammet for att garantera sammanhang dirfor att ...dom har ofta ingen
koll... (G6), som en grundlararstudent valde att formulera sig. En annan grundlirar-
student pekade ocksd pa problemet med att lirarna inte alltid var ...sd inforstddda med
vilka vi dr ...Utan det dr sd hdr: Ni pluggar? Grundldrare, 1-3? ...Det kinns som att det
vore fordelaktigt att dom visste, jaha, 4-6, vad har ni ldst innan? (G6). En annan grundla-
rarstudent berittade om liknande typer av erfarenheter da lirare under forelasningen
kunde utbrista: ..."ja ni dir ocksd hér”, men det dir lite sdn attityd frin ldrarna, kan jag tycka
(G6).

Den svaga anknytningen kunde dven gilla den litteratur lararstudenterna skulle lasa
infor VFU-perioder och en dmneslararstudent menade att litteraturen var svagt stadiean-
passad och fortsatte: Jag har funnit en del ganska irrelevant och detta ldste jag innan, ndn
bok var inte alls relevant for gymnasienivd, det var for ldgstadieelever och man ser inte rele-
vansen i det (A3).

Kurser som samlade studenter pa olika program upplevdes som utmanande bade av 1i-
rare och av studenter. Enligt en kursledare ...forséker vi hitta en mellanvig (Kul) sa att
kursinnehallet skulle framstd som relevant for olika malgrupper. Kursledaren pekade pa
... mdnga generella principer, som politisk styrning och utvirdering som rir skolor generellt
(Kul). Det fanns en medveten strivan till att skapa en likartad kursdesign si att studenter
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skulle kunna hoppa mellan kurser inom samma tema dven om en kurs samtidigt skulle
...fargas av inrikimingen... (Kul). Sjilva kursplaneringen anpassades till lirarstudenter
inom olika program: ...om jag t.ex. gick in och foreldste om, med utgingspunkten John Hat-
ties bok, Synligt lirande, sd kunde jag ha en foreldisning som jag forberedde for grundldrarna
och sen ndn vecka senare kunde jag ha samma forldsning men med viss anpassning for dm-
nesldrarna eller tvértom (Kul).

Frin studenternas perspektiv sett skapade kompromisser olika slag av problem: Ja,
alltsd det dir blandat eftersom vi ibland gdr parallellt med F-3 ...men det kanske dr omsesidigt
att vissa forslag och exempel pd metoder dir kanske anpassat till metoder som dr ladmpat for F-
6 men som vi 4-6 fir hira eller tvdrtom (FG).

Kursernas innehall och uppliggning gick inte ...att koppla till forskolan eller att det
kéinns sd ldangt borta (F4), och det krivdes diarfor en omtolkning av innehéllet: Det blir
alltid att forsoka koppla om hela tiden hur man skulle kunna sdtta det i praktiken i forsko-
lans viirld for dom berdttar oftast om skolans vdrld (F4). En student betonade ocksa att
kurserna skulle inriktas mot férskolan och att ocksa den analyserade forskningen skulle
utga fran det aktuella stadiet: Men ingen som jag kéinner har sagt, men det héir kan ni an-
vinda i forskolan, just sd (F4), eller ... Gérna dnnu mera inriktat mot forskolan, vi liiser ju
till forskolldirare, girna att dom har forankring i det sjcilva, att dom har forskat (F4).

Aven bland lirare ansigs det kriavande att i samma kurs ha studenter fran olika ut-
bildningsprogram. Utmaningen 13g dels i att undervisa studenter med helt olika forkun-
skaper, dels i att anpassa undervisningen till tva olika kategorier av lirare. Hiansyn skulle
niamligen tas till studenternas tidigare kunskaper och ...samma kurs for forskolldrare och
dmnesldrare enligt det korta programmet ska anpassas till forkunskaper, nivd osv. (Lir).
Samma lirare fortsatte med att beskriva variationen inom en studerandegrupp genom att
konstatera att ... hdr var det dmnesldrarutbildningen och enstaka fran den kompletterande,
den korta, dels att dom har gedigna dmneskunskaper, vissa har t.o.m. disputerat i andra
dmnen... En annan kursledare jamforde studievanan mellan olika kategorier av lirarstu-
denter och hivdade att ...dmnesldrarna ofta kommer med en hyfsat stark studievana med
sig om man jamfor med grundldrarna (Kul). Studievana studenter hade enligt kursledaren
utvecklat en férmaga att ta till sig teoretiska begrepp och omsitta dessa i undervisningen.
Aven studenter sjilva framhéll sin formaga att tillgodogéra sig s.k. teoretisk litteratur och
en student ansag att ldrarna ...inte riktigr litar pd vdr formdga att sdlla och att ta till oss
teoretisk litteratur och ... vi som ldser det kompletterande har ju list i flera dr minst och har
minst en examen bakom oss (Ak3).

Studenternas uppfattningar om anpassningen av kurser till mélgruppen linkades ocksé
till den amnesmaissiga inriktningen pa tidigare studier: ... jag har ju en samhiillsveten-
skaplig bakgrund och dd dir det sikert littare for mig... (A3), eller ... kemi, det dir vildigt
annorlunda, jag var vdldigt forvinad éver... jag forstod egentligen inte alls vad som forvin-
tades av mig, det vil ndgra mdnader innan jag kunde stdilla om och borja diskutera med
andra pa kursen liksom, hur tinker ni? (Ak1). En dmneslirarstudent inom samhillsveten-
skap knot anpassningen till variationer i vetenskapstraditioner mellan olika discipliner
och till olika epistemologier genom att framhélla: ...om jag skulle hoppa pa en fysikut-
bildning nu skulle jag ha precis lika svdrt och det betyder ju inte att kraven dr for hdrda utan
det beror pa att det dir en helt annan vetenskapstradition (Ak1).

En larare formedlade fran sitt perspektiv liknande erfarenheter om 6vergdngen:
...Kommer man da frdn ett strikt teoretiskt dimne, dom som kommer frdn fysik och matte och
sd, dom tycker ju det héir dr blaha blaha liksom, var fdr vi svaren hur vi ska gora, ge oss nu
da receptet hur vi ska gora nér vi undervisar. Men det finns inga sdna recept. Du mdste
jobba dig fram till ett recept utifrdn en massa olika teorier och dina erfarenheter och sd. Och
det kan ju mdnga uppfatta som en promenad (Lar). Lararen understrok emellertid att
overgangen till de pedagogiska studierna kunde fororsaka anpassningsproblem: Sen kir
dom pa forsta tentan mdnga och blir ju alldeles fortvivlade, for dom har en idé om att hdir...
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luddar vi lite runt och diskuterar och pratar, for att den litteratur som vi ldser och dom frdgor
som vi diskuterar har inga exakta svar... (Lir).

Forvintningar pa studenter kunde, beroende p3 vilken vetenskaplig disciplin de stude-
rade, ocksd uppfattas som alltfér hoga och en dmneslirarstudent framholl att ...jag tror
att forvininingarna pd alla som kom hit var alldeles for higa, med goda skdl i och for sig
(Ak1). Problemet enligt en naturvetare var ...att man forvintade ndstan att médnga stu-
denter hdir hade goda insikter. Visserligen ... dr det bra med for hoga forvintningar men... jag
som naturvetare hade vildigt svdrt (Ak1). En kursledare bekriftade svarigheterna vid
overgangen fran s.k. exakta vetenskaper till beteendevetenskaper: ...ofta dr det dd folk
som kommer frin naturvetarhdllet, saé dom hoppar ju ocksd 6ver en ganska stor dmnes-
fakultetsgrins néir dom kommer till viran undervisning. "Jag kan inte forstd varfor jag ska
behiva kunna det hdr, jag ska bli ggmnasieldrare pd naturvetarprogrammet”! (Kul).

Variationer i amneslirarstudenternas bakgrund gillde, som framkommit, inriktningen
pa deras tidigare studier. Variationer i nivén pé tidigare studier kunde dven vara omfat-
tande: ...ndr vi kommer in pd det hér korta ldrarprogrammet, dd kan det ju finnas sdana som
har disputerat och da blir det ju en HELT annan sak. Sd dven om kraven pd kursen dr
samma, sd blir ju undervisningen helt olika. Man mdirker snabbt vad man kan ligga sig pd
for nivd pd det hela (Lir).

Sammantaget pekade anpassning till stadiet pd behovet att anpassa undervisningen till
studenters utgdngskunskaper och -firdigheter, ndgot som sirskilt accentueras inom am-
nesldrarutbildningen dir studerande inom naturvetenskap och psykologistuderande har
varierande erfarenheter som knappast kan limnas obeaktade vid val av innehall och me-
tod for undervisningen. Inom utbildningen stills rationaliseringsinriktade krav mot en
optimering av undervisningen bade i forhéllande till studenternas utgdngskunskaper och
till de stadier som studenterna kommer att undervisa pa.

Kurs

Vilken typ av uppfattningar framkom om hur kurser inom olika delar av lirarprogram-
met var relaterade och hur olika aktiviteter inom en kurs var relaterade?

Samma uppsittning av begrepp aterkom dé studenterna métte samma larare pé olika
kurser, t.ex. sd att samma lirare holl bade foreldsningar och seminarier och dven héllit
tidigare kurser s3 ...dom vet vad vi har lirt oss innan, och alltsd kommit med begrepp och
uttryck och sd ddr och det héir behiver jag ju inte siiga for ni har... eller nir ...det dr samma
foreldsare som hdller i seminariet, sa dd finns det en rod trad, absolut! (A3). En lirare be-
kraftade ocksa fordelen med att halla bdde forelisningar och seminarier och tyckte att
det ...blev riktigt bra med den héra kombon av foreldisning i onsdags och seminarium idag
(Lir). Betoningen av en nira relation mellan foéreldsningar, seminarier och kurslitteratur
framkom ocksé i foljande excerpt som sammanfattar olika delar av undervisningspro-
cessen: ... men jag tanker att dom flesta kurserna dr upplagda s att det finns litteratur angi-
vet till varje foreldsning och sa kommer det ett pdfoljande seminarium och i det skedet bearbe-
tar man liksom litteraturen (Ak1).

Exempel pa en tydlig konceptuell koherens gavs da studenter framhdll att forelas-
ningar och seminarier holl vil ihop: Det héinger ihop mycket, viildigt bra tycker jag. Det dr
ju det som tas upp pa foreldsningarna som vi ocksd avhandlar pd seminarierna (Ak1) och
...kursen inleddes ju med en foreldsning som vi sen hade ett eller tvd seminarier till och det
kopplar ju vildigt bra... (Ak1). En grundlirarstudent bekriftade ocksa att anknytningen
...har varit bra, vi har ju fdtt instuderingsfragor varje seminarium. Dom har varit obligato-
riska men alla har inte varit ndrvarande éindd (G6). En grundlirarstudent karakteriserade
en kurs s3 att ...vissa delar dr vildigt dterkommande, upprepande, medan andra har vildigt
tydlig progression (G6). En annan student tog ocksd fram progressionen genom att betona
den nira anknytningen mellan tvd kurser. Strivan till anknytning kunde ocksa ske i form
av repetition exempelvis s att liraren pdminde om att ...det hdr ska ni kunna, jag tar en
liten snabb sammanfattning, ofta dr det ju bra att dom tar en liten upprepning (G6).
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Bland uttalandena efterlystes ocksd mera av sammanfattningar som kunde befista kun-
skapen och ge helhetsperspektiv pd behandlade foreteelser: Alltsd, det dir nog svdrt for oss
ndr vi dr mitt i, jag upplever att vi inte drar ndgra storre helheter frdin det, att det dr vdldigt
abrupt och att ldrarna inte vet vad vi gjort tidigare och sdnt hér och att det uppstdr den typen
av konflikter (Ak1). Forst langt senare ...om att halvdr nér vi dr klara, kanske vi kénner att
vi har fdtt en helhet.

Fenomenet lirande uppmirksammades av en av lararutbildarna som péatalade proble-
met med starkt varierande synsitt som behandlades och hur lirarstudenterna drabbas:
...och dd skulle det kunna vara sd, att den ldraren som undervisar i matematik behdirskar
bara Vygotskij och sa lir dom sej den proximala utvecklingszonen och sen sd gdr dom ut och
sd far dom en tredje variant av sin lokala utbildare (Kul).

Kurserna kritiserades for att de sinsemellan uppvisade brister i strukturell koherens
och det: ...kdnns inte alltid som att dom kurserna har kontakt med varandra, men det dr
sdrskilt pdtagligt i den hér kursen, men det dr vdl ocksd for att vi dir flera program som léiser
kursen tillsammans (Ak3). Kurserna ansags inte "connecta” med varandra: ...dom hdr kur-
serna som berér varandra, alltsd pedagogik, sociologi, inom kérnan kénns det ju konstigt om
dom inte connectar kurserna med varandra. ...vi har ldst om olika begrepp som ramfak-
torer... Dom begreppen som vi hade forra kursen, dom begreppen héiinger ju ihop liksom, men
héir tar det stopp. Alla kunskaper blir isolerade till varje kurs... Alla begrepp blir vildigt isole-
rade i varje kurs (G6). Kanhinda att en forklarande orsak 18g i att kinnedom om &vriga
UVK-kurser kunde vara begransad dven bland ldrarna: Jag mdste bérja med att séiga att jag
har vildigt lite insyn i vad dom gor pd dom andra kurserna. Jag kéinner i stort sett till min
egen kurs (Kul). Ungefir samma brist p& kunskap uttryckte en lidrare som inte heller
kiande till studiernas uppliggning utanfér den egna kursen: ...kanske det dir sd, ja, jag dr
inte insatt. Men svenska och matematik vet jag att dom har hos oss, i huset (Lir). Uppen-
barligen var det en utmaning att utveckla procedurer fér information som gav lirarutbil-
dare insikt i vad som behandlades i olika kurser.

En av lirarna var medveten om problemet med helhetsperspektiv och ansdg att: Det
viktigaste vore att fd in ett samtal mellan dom som dir involverade om helheten, vad vill vi att
lararutbildningen ska vara for ndnting och hur tar olika delar ansvar for det. Nu upplever
jag att man inte vet vad dom gor pd andra kurser och man ser nog pa ganska olika sditt pd
lararutbildningen... (Lar). En kursledare framholl ocksa att det ibland stilldes for stora
krav pa studenterna men hoppades i alla fall ...att dom ska foga ihop dom olika pusselbi-
tarna, ...att det blir ganska mycket upp till studenterna och vi underlittar inte sd mycket som
vi skulle kunna gira... (Kul). Svérigheten att dstadkomma ett helhetsperspektiv horde
samman med lirarutbildningens uppbyggnad vilket kom fram i f6ljande kursledares utta-
lande. Kursledaren konstaterade att kurser tas emot mycket olika beroende pa studenter-
nas amnesmaissiga bakgrund, bide s en kurs kunde uppfattas som den bista eller som
den simsta: Mitt intryck av studenternas reaktion pd den hdr kursen dr att antingen forstdr
dom mycket vil och dom dir glada éver kursen och jag far mail att det dir den béista kursen
jag list pa ldrarprogrammet eller sd dir det precis tvirtom, jag kan inte for mitt liv forstd var-
for jag ska ldsa den hér kursen (Kul).

Program

Under intervjuerna vidgades diskussionen ocks3 till att gilla alla de filt dir lirarutbild-
ningen forsiggick. Enligt en uppfattning cirkulerade UVK, VFU och A(did) ”i sina egna
kretslopp” utan att motas, vilket dven dokumentanalysen visade: Jag tycker det kéinns,
dtminstone om man tar de stora delarna, de hdr, alltsd kédrnan och VFUn och dmnes-
didaktiken, dom kédnns lite parallella for mig, ...dom ndr inte ihop alls, det kdnns som att nér
jag dr ute pd skolan sd dr det pa ett vis och sen fdr man stilla om tankesdittet nir man kom-
mer tillbaka hit. Jag kénner inte att den kopplingen riktigt finns (Ak2). Olika delar av larar-
utbildningen anségs i for stor utstrickning vara separerade: ...jag vet ju att studenterna
befinner sig i tvd olika viirldar, Blasenhusvdirlden och dmnesvdirlden och det kan se helt olika
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ut (Kul). Den typ av koherens som betonades gillde samhorigheten mellan foreldsningar
och seminarier och ibland dven mellan dessa och kurslitteratur, som i excerpten: Ja, det
verkar vara en foreldsning till ett seminarium sd har det varit fragor dd, som man dels har
fatt svar pa foreldisning och sd har man fdtt ldsa sig till via litteraturen till varje seminarium
dé (F4).

En lirare konstaterade att gemensamma méten holls endast i anslutning till planering-
en av VFU: Ddr méts vi, ja, jag tréffar aldrig ndn frin ndn annan dmnesinstitution ndn
annan gang dn ndr vi har VFU-méten (Lar). Moten hade for lararen avslojat diskrepansen
i uppfattningar om inneborden i begreppet didaktik: ...ddr mdrker man vilka olika upp-
fattmingar det finns om vad didaktik dir. Litteraturvetarna dr ocksd didaktiker, men néir vi
pratar om didaktik pratar vi om helt olika saker (Lir). En annan lirare konkretiserade tan-
ken om samarbete genom att peka p& de mojligheter VFU-métena gav: Ja men det skulle
man t.ex. kunna gora pd ett sdnt hdr VFU-mote. "Ja men vilka principer praktiserar ni under
era dmnesdidaktiska seminarier, jaha, och vad gor ni och vad bygger ni det pd” ...sd att man
liksom delar med sig utan att det blir ibland sd hdr ...jag har mitt som jag gor och det har
alltid fungerat bra. "Ja men, VAD gir du och vad gor man pd”... (Lir). Liraren hade inte
mott ndgot intresse for UVK-kurser hos dmnesforetridare: ...jag har aldrig tréiffat ndn
dmnesinstitutionsldrare som har varit intresserad av vad VI gor pd Lirande och utveckling.
Annat dn pd VFU ...det kdnns ...att det finns ndt slags motsdtining mellan vad vi gor och
vad dom gor. ...att om man jobbar pd dmnesinstitutionerna sa har man kanske om majligt
dannu mindre overblick dver liksom hela ldrarprogrammet... (Lar). Enligt lararen forblev det
oklart vilken part som skulle fatta avgéranden da for lararutbildningen viktiga innehélls-
liga fragor avgjordes: ...vi har ju dom hér VFU-koordinatorerna, som ansvarar for att vi ska
métas i dom hdéir grupperna, men det dir fortfarande oklart tycker jag, vem det cir som liksom
sditter ner foten och siger: Det HAR dir vad vdr lirarutbildning ska erbjuda... (Lar).

Fragan om vem som i grunden skulle avgora lararprogrammens innehall och uppligg
forefoll inte klart definierad. Konkret kom den hir tanken till uttryck i det faktum att
imneslirarstudenterna hade, beroende disciplin, starkt varierande kunskaper i didaktik:
...for vi moter ju studenterna néir dom kommer pd Lérande och utveckling... Hur mycket
didaktik har ni haft och det dir ju vildigt olika. Om man kommer frin religionsvetenskapen
har man ju betydligt mer kott pd benen din om man kommer frin maite t.ex. Den hir situat-
ionen gav ett ojamlikt utgingslige: Och det dr ju jdtteordttvist for dom hdr studenterna som
kommer for dom har ju vildigr olika forutsdtiningar sen ndr vi borjar med Lérande och ut-
veckling. Ndgra har aldrig hért talas om didaktik medan andra faktiskt jobbat didaktiskt och
det dr ju inte sd himla smart tycker jag (Lir). Nagra lirare poingterade dmnesdidaktikens
otydliga position genom att hinvisa till institutionsbundna forklaringar som da
...metodiklektorerna monterades bort frdn utbildningen... Jag ser det som ett problem att det
ser ganska varierande ut ute pd institutionerna ndr det géller den didaktiska kompetensen
(Kul).

Meningsutbytet i samtalssekvensen nedan antyder dmnesdidaktikens oklara och proble-
matiska position enligt en grupp dmneslirarstudenter. Uppliggningen upplevdes starkt
variera mellan olika imnen i #mneslirarstudierna:

— Nd men, dd man léser fritt dd liksom dr det utan koppling till ldrarutbildningen. Da dir det ju ingen pe-
dagogik alls i undervisningen.

— Och det skall det inte vara heller men man kan inte ha den hdr heller.

— Matte, var dom inte déir? Ndie matten var inte ddir. Sa det blev bara kemi och biologi ddir och sd. Jag vet
frdn spanska var det inte bara hdir pad ldrarprogrammet, men jag har hért fran dom som gar lérarpro-
grammet i spanska hér, dom har inte heller ndgon bra dmnesdidaktik fast dom gdr pd lirarprogrammet sd
att du fdr konkreta exempel pd hur ska du undervisa spanska i klassrummet.

—~Men jag har hért att engelska institutionen har vildigt bra dmnesdidaktik, men det dir for dem som gdr
det ldnga dmneslirarprogrammet ...och det tycker jag dir det jag saknar i kurserna, konkret dmnesdidaktik.
Det har vi ingenting. Amnesdidaktikkursen, ja jag hade en doktorand i xx ...och sd ddr va, som var vdl-
digt fokuserad pa det liksom, men konkret undervisning i xx fick jag liksom ingenting av egentligen. (Ak1).
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En grundlirarstuderande ansdg sig ddremot ha fatt didaktik dtminstone i ndgon utstrack-
ning och pekade pa potentialen hos didaktik som en integrerande princip for att halla
samman utbildningen: ...vi har lite didaktik pd varje kurs, det dir vl i sd fall den som
héinger ihop liksom. I ndn kurs har vi vdl skrivit ndn lektionsplanering, ndanting LITET i varje
kurs (G6).

Den svaga strukturella koherensen mellan olika institutioner involverade i lirarutbild-
ning upplevdes ocksd som ett problem bland studenter. Lirarna vid en institution ansigs
vara ...helt ointresserade av ldararutbildningar sd dom engagerar sig inte alls i den typen av
fragor, pedagogiska frdagor ha, ha, ha... och budskapet fran lararna var att ...det dr styrt
uppifran ...tyvérr ni kommer att fd acceptera att det éir som det éir (Ak1).

Det forefaller uppenbart att som situationen beskrivits forutsitts en kontinuerlig dis-
kussion inom och mellan filten. Mellan kurser med samma tema inom olika program
existerade enligt en kursledare redan ett tematiskt planeringssamarbete ...som vi har nu
for att det ges en hel del samordningsvinster mellan dom olika programmen for vi har samma
fyra teman, lite olika innehdll och olika dldersanpassning sd att sdga men vi har samma in-
nehdll pa dom olika programmen (Kul). Samordningen gynnade méjligheterna att tillgo-
dogora sig lirarnas expertkunnande, fordjupning och méjligheter att utveckla ett hel-
hetsperspektiv.

UVK - VFU

Béde studenter och larare lyfte vid intervjuerna fram betydelsen av en nira anknytning
mellan UVK och VFU. En lirare formulerade en uppfordrande tanke om betydelsen av
att lirarna hade insikter i hur olika delar av utbildningen hérde samman: ...Om inte VI
vet hur vi gor, hur ska vi da fa studenterna att forstd vikten av dom olika delarna for just
deras yrke (Lir). Lararen framholl betydelsen av undervisningspraktiken och att erfaren-
heter fran den integreras i UVK: ...VFU-perioderna dr ju centrala, men ocksd det att lyfta
upp det som hénde pa VFUn och anviinda VFUn i kurserna som vi har hér (Lir). Ur inter-
vjuerna framtridde tvd aspekter som rérde relationen, den ena handlade konkret om pla-
nering och genomforande av undervisning och den andra om forhdllandet mellan teori och

praktik.

Planering och genomforande

Hur forberedda upplevde studenterna att de var infér VFU? Flera lararstudenter hiavdade
att linken mellan UVK och VFU 6verhuvudtaget var svag och att ingen egentlig férbere-
delse gavs och att ...man hade girna fitt ndn hint om hur det dr i praktiken (A3). Enligt en
iamneslirarstudent var det ...faktiskt pinsamt att komma till praktiken och liksom inte ha
ndgonting, alltsd du kan knappt ens planera en lektion och du hinner inte ha ndgot om be-
domning. ...och sd har du ju ingenting sd du skall vara en naturbegdvning (Ak1). En annan
student berittade om sin upplevelse och konstaterade uppgivet infér VFU att ...man vet
ingenting, men ...som tur var hade jag en bra handledare som liksom tyckte att liksom bra,
okej dad lir jag dig dd (Ak1). Ytterligare en dmneslirarstudent menade att Det var ingen
forberedelse alls. ...Och sd kommer man ut och dir helt paralyserad och det cir sd mycket man
liksom skall ta in och sd samtidigt ska man skriva uppsatser till dom héir kurserna... (Akl).
Sarskilt didaktikens hur-friga ansigs underkommunicerad: ...alltsd det upplevs att vi
ska fa kunskap om det, inte som att vi ska fd verktygen upplever jag (Ak1), och vidare .. jag
tinker det ddr med verktyg, att vi generellt efterfragar flera verktyg. En ganska kort didaktik-
kurs, déir man ocksd kinde att det hér var for lite verktyg (Ak1). Undervisningsprocessen
upplevdes i stor utstrickning ha éverlimnats till VFU-ldrarna: Mer VFU-tid, det dir for lite
som dr dgnat dt VFU (Ak1).
Aven inom VFU ansigs utrymmet att behandla undervisningens hur-fraga begrinsat:
...hdir pratar man sd mycket om att det dir VFUn som ska ge det héir hur:et men dér kommer
vi ju ganska mdnga ganger ut och ska undervisa, och dd fdr man inte sd mycket hur for dd dr
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det fortfarande det som man sjéily har med sig som utgdangspunkt (Ak1). Studenten identifi-
erade paradoxen i VFU-perioderna som ju 4 ena sidan syftade till att utveckla kunskaper
och fardigheter samtidigt som dessa & andra sidan redan forutsattes vara etablerade.

Studenterna &terkom upprepade ginger till frigan om hur de skulle undervisa: Ja
men, alltsda HUR man ska undervisa, alltsd hur jag ska gora, tips och rdd, alltsd vi ska lira
sjudringar och ldsa (G6). Studenten menade att de visserligen fitt kunskap om undervis-
ningstraditioner ...men jag saknar metodik, ...ndt sdnt har vi ju egentligen inte (G6). Enligt
en grundlararstudent ingick lektionsplanering i de flesta amneskurser, men problemet var
att det hir momentet ansigs komma for sent eller férst under termin 6. Forklaringen frén
lararutbildarens sida var att den didaktiska analysen skulle tas in forst i ett skede d& stu-
denterna foérvintades kunna ta till sig lektionsplaneringen. Reaktionen frin studentens
sida var d att ...om man tittar tillbaka pa det vi har gjort har vi gjort allt i blindo. Alltsd
syfte, mdl, ...man har ju inte fdtt ndgon riktig kunskap (G6).

Studenternas kritik av att sjidlva undervisningsprocessen underkommunicerades i stu-
dierna var enligt en kursledare motiverad: Nej, alltsd om jag talar for mig sd dr man i
denna kurs, liksom, sd héir finns det ocksd, haha, anledning att 6ka den kommunikationen.
Och det tror jag ocksd dd liksom tillséittande av adjungerade adjunkter i skolan dir liksom,
det dir ju pa sditt och vis dter till metodiklektorer... (Kul). En lirare understédde tanken om
att aterinfora metodiklarare: ...Jag skulle vilja ha tillbaka dom hdér gamla metodiklektorer-
na, dom som var bdde ute i verksamheten och pd plats. S att studenterna har kanske semi-
narier hér med en metodiklektor... och sen sd ut... (Lir).

Lirarutbildare berérde dven frigan om utbildningsbakgrundens relevans for kvalifice-
ringen av lirare. Betydelsen av en bakgrund som lirare poingterades ocksa ...jag har
lirarbakgrund, ...sd jag har kopplat det hdrdare till yrkeslivet tror jag (Kul). Betydelsen av
att ha arbetat manga &r i skolan understroks: ...att se kopplingen och da dir det viktigt att
studenterna fdr bra lokal ldrarutbildare ocksd, ...handledning néir dom dir ute pa VFU (Lir).
Vikten av att lirarutbildare dels representerade beprovad erfarenhet, dels vetenskaplig
kvalificering framholls ocksa: Vi har ju NN, adjunkten, som har den beprovade erfarenhet-
en. ...Och sen sd har vi givetvis dom teoretiska perspektiven och forskarna (Kul).

Moijligheten att 6ka undervisningspraktiken i skolan, exempelvis s att undervisningen
pa campus i hogre grad skulle varvas med praktik, lyftes ocksd fram ...alltsd jag tror att
man skulle ha mer varvat av praktik (Kul). En annan tankbar alternativ utvig for att 1osa
problemet med att ...hitta intresserade och duktiga handledare (Kul) kunde vara att inritta
ovningsskolor ...ska vi ha denhdr typen av vningsskolor eller starkare knytning till handle-
dare (Kul). Vad 6vningsskolor i det hir ssmmanhanget betydde framgick dock inte ur
diskussionen.

Flera forslag pa hur relationen UVK och VFU kunde fortitas framfordes. En kursle-
dare tog modell fran ett utlindskt lirosite och pdpekade att: ...dom har MER VFU, pa ett
annat sdtt. Dom universitetsanstdllda, dom gdr ut i skolorna och undervisar studenter pd
plats ...Jag sciger inte att vi ska gd och ta dom kommunala ldrarnas arbetsuppgifter, men vi
skulle kunna samarbeta i mycket higre grad (Kul). En dmneslirarstudent drog en parallell
till hur VFU arrangerades pa en lidrarutbildning vid ett annat lirosite:. Alltsd dom kanske
inte dr sd mdnga veckor, ... men alltsd pa ALLA kurser far dom prova pd det dom ldrt sig
medan vi har VFU tre ginger. Vi har ju ndsta termin och dad ska vi komma ihdg frdn tre
terminer vad vi ldrt oss, det var ju tre terminer sen vi hade VFU senast (G6). En amnes-
lararstudent saknade kontinuitet i distributionen av VFU-perioderna och framhall att
...vi skulle uppskatta jéittemycket att man var pa VFU hela tiden, kanske ndgra dagar i
veckan, men det forsvdrar att vi dir pa olika platser och i olika stéider och sd ddir, sd klart
(Ak3) och studenten ansag vidare ett induktivt arbetssitt sa ...att man dd dr ute kanske
ute en, tvd dagar i veckan och resten pd universitetet sd att man kan behandla det som hdn-
der. (Ak3) Enligt en sadan uppliggning ...kan man félja elever pa ett helt annat scitt, och
deras utveckling. Jag tror man kan se sin egen utveckling (Ak3).
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En form av trepartssamarbete mellan liraren pd VFU-skolan, campusliraren och studen-
ten efterlystes av en dmneslirarstudent med motiveringen att VFU-ldrarna ju inte hade
...formdga till att hdlla dom teoretiska diskussionerna heller, dom dir ju inte heller pd den
nivdn, dom dr ju pd samma nivd som vi plus lite till kanske, for dom har inte gjort ndgd
mera. Det man behéver dir ju kopplingen till akademiker som faktiskt forskar inom omrd-
dena, som sitter pd den teoretiska kunskapen (Ak1). Den kopplingen var inte nédvindigt-
vis sjdlvklar: Och det vet inte jag sd mycket om, hur VFU fungerar. Det jag vet dir ju att det
fungerar olika bra. Vissa fungerar ju men... och dom kanske ocksd dr... skulle kunna vara,
skulle kunna utvecklas i den rikiningen (Kul).

Tajmningen av praktikperioderna upplevdes ocksa som problematisk. De var for f3
och dessutom var det langa tidshopp mellan olika praktikperioder, Sd det blir ju otroliga
hopp mellan varje praktiktillfiille (G6). Enligt samma grundlirarstudent hade det varit mer
iandamaélsenligt ...att dela upp praktiktillfillen i kanske fem delar och kortare perioder. Det
blir ju ndistan ett och ett halvt dr mellan gingerna sd man vill néistan ut och jobba sjdlv for
man glommer bort vad man ldrt sig, man har inget och hdnga upp det pd, minnet borjar lik-
som...(G6). Studentens erfarenhet stods av dokumentanalysen som visar hur VFU-
perioder ir tidsmissigt insatta i kursprogrammet. Studenten gav dven ett exempel p& hur
tidsliggningen kunde sla ut i praktiken: Och sd har man gjort en lektionsplanering for en
etta och sd handlar det om, att dom ska jobba med skrdip, sdger vi, och sd kommer man till
en trea ddr dom jobbade med skréip for tvd dr sen!... Istillet hade det, enligt studenten,
varit ...bdttre att man har kontinuerligt, sd att man vet att nu ska jag gora en lektions-
planering i den héir kursen, sd dd jag gor den sd vet jag att jag kan testa den da jag kommer
ut pa VFU om tvd veckor (G6).

Problem med tajmningen gillde ocksd informationen om de teman som skulle be-
handlas under en kommande VFU-period: Ja, for vi fdr ju ingen information just fore vi gdr
ut pd VFU pd just dom uppgifterna vi ska ha (F4). Uttalandet javades till en del av en
kursledare som hivdade att: Jag studerar ju mycket VFU-frdgor med studenterna, men i
dvrigt dr det inte mycket, och ingen efterbehandling néir lirarstudenter dterviint frdan en VFU-
period eller uppgift som de dlagts att utfora (Kul). En grundlirarstudent, med erfarenheter
av att tidigare ha arbetat som lirare, ansdg ...att det hade varit béittre att om man hade
kunnat sd att séiga forbereda alltsd innan man gdr ut pa VFU:n och jobba da med planering
och kunnat diskutera med mina kursare och frigat vad tycker ni har jag uppndtt nu? (G6).
Samma 6nskan uttryckte en annan s hir: Men det syns som om man skulle bli béittre forbe-
redd om man fick trina och om man gjorde det flera ganger under de hdir tre terminerna att
man verkligen gdr igenom tillsammans liksom att har jag lagt upp det hér rdtt och sd ldr man
sig varje ging (Ak1). Dessutom borde hinsyn tas till lirarstudenternas erfarenheter av att
ha arbetat som lirare: ...jag har jobbat tre dr i skola innan jag bérjade, och vissa har ju inte
jobbat alls, bara varit pd VFU och da blir det ju jdttesvdrt att sctta det hdr till verkligheten
dd man bara haft VFU. Mer liksom pad riktigt sd man kan tinka hur det dr (G6). En som
saknade erfarenhet av att arbeta som liarare kinde sig utkastad pa VFU: ...for dom som
inte har gjort det sd kédnns det som att du kastas ut pa VFU:n utan att ha fdtt ndgon vetskap
alls. Du har haft utbildningshistoria och liksom sd skall du planera en lektion (Ak1).

Flera studenter framholl emellertid att de upplevt sig relativt vil forberedda infor
VFU, exempelvis en student som sade att Jag kdnner vil mig ganska forberedd, men jag
har inte riktigt grepp om vad som ska examineras, men det far vi vél veta... (A3). En grund-
lirarstudent tyckte att forberedelsen var ...vdl ganska bra ...dd hade vi en ganska grundlig
genomgidng, var det svenska och matte, jo ...sd hade dom exempel vad man kan gira i under-
visningen och sdnt déira, liksom damma av... Men det tycker jag var en ganska bra forbere-

delse (FG).

Forhdllandet mellan teori och praktik

Det andra temat rorde relationen mellan teoriorienterade kurser pd campus och VFU
som praktikorienterad verksamhet. Temat berordes av bade lararstudenter och lararut-
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bildare. En damneslararstudent hivdade med bestimdhet att ...kopplingen teori och praktik
ska goras tydligare. Jag tycker att det dr jdtteviktigt att man fdr tydligare koppling till ditt
faktiska framtida arbete ddrfor att det dir det som jag kénner att jag saknar i dom flesta kur-
serna (Ak1). Genom en starkare anknytning skulle ...kurserna ocksd bli mer relevanta
(Ak1). En annan dmneslirarstudent menade diremot att det inte var nodvindigt att
...koppla ihop det [teori - praktik] sd vdldigt mycket men efterarbetet kinns alltid som det
blir undanskuffar (Ak3). Studenten hinvisade daremot till tidigare framf6rd kritik mot
att ...sd vdldigt mycket teoretiska arbeten som man ska hdlla pa med nér man dr ute pa sin
VFU (Ak3). Anknytningen mellan teori och praktik var enligt en lirarutbildare uppenbar
dven om studenterna ibland stillde sig tveksamma: ...jag tycker det, att man ser koppling-
en. Ibland siiger studenterna, dh, det héir dir liksom bara ldsa, ldsa, men det riktiga arbetet dir
i skolan, att dom far tilldmpa sina kunskaper och se hur det dr (Lir).

En kursledare ville stirka relationen mellan UVK och VFU och i hogre grad synliggora
relationen i utbildningen: Jag skulle vilja fordndra relationen till skolan mera, ...att det kom
in mer naturligt, att den relationen var mer synlig i hela utbildningen mera (Kul). Tanken
utgick frin erfarenheter frin kurser fér handledande lirare dir en forstirkning av den
vetenskapliga grunden sttt i fokus: ...och jag tycker att man skulle vara biittre att involvera
dom lirarna i att t.ex. skriva uppgifterna som studenterna ska ha nér dom gdr ut pa VFU.
Ingen av dom hdir ldrarna som jag har pratat med ddr har blivit inbjudna till att vara med
och formulera dom uppgifterna (Kul). Kursledaren ville alltsd dven involvera de handle-
dande ldrarna i formuleringen av kursuppgifter.

Den praxisforberedande potentialen i kurserna ansdgs variera. Specialpedagogiken
verkade ha satsat pa att férbereda studenterna fér VFU och arbetet i klass: Men special-
pedagogiken har varit véldigt mycket klassrumsbaserad (A3). Att VFU hade gett studen-
terna mojlighet att prova sig fram och testa pa uppskattades: ...med kortare VFU sd man
far testa pd, som nu nér vi haft specialpedagogik, sd man fdr ga ut och se om man kan identi-
fiera vissa monster liksom, hur man arbetar med vissa barn och sdddr (G6), eller mojlig-
heter att anvinda drama i undervisningen.

Andra exempel pé praxisforeberedande aktiviteter gillde foreberedelserna pa campus
infor VFU-perioder. En lirarutbildare beskrev hur studenterna konkret arbetade infor,
under och efter VFU-perioder: VFUn dr vildigt vildigt viktigt. Jag ber dom alltid tinka
tillbaka pd sina VFU-perioder, HAR ni varit med om ndgonting, har ni sett ndgonting ndr ni
var ute pd VFU, ...var ni sjilv med om ndgonting relaterat till det héir osv. (Kul). En annan
ldrare beskrev sin kontakt med lirarstudenter p& VFU s& hir: ...jag dr med pd en lektion,
oftast matte men inte alltid matte, just att jag har alla dmnen frdn grundskolan sd jag kan
titta pd andra dmnen ocksd. ...Jag dir med en lektion och sen efterdt, sd dir 40-50 minuter
pratar om lektionen och allmdnt om ledarskap, dmneskunskaper...(Lir). Samma larare be-
skrev efterarbetet s3 att studenterna ...skriver reflektioner och slutrapporter och sen har dom
VFU-uppgifter. Jag ldser deras VFU-uppgifter och sen har vi examination ocksd pd slutet av
VFU och ddr dr jag ocksd med, att dom muntligt berdttar dd (Lar).

Till efterarbetet horde att skriva ...respons pd uppgiften dd och det man hinner, men
man har kanske 30 stycken samtidigt sd... man fdr g runt och prata och lyssna (Lir). For
en kursledare var det viktigt att lirarstudenterna i den hemtentamen som foljde efter
VFU skulle ....ge ett undervisningsexempel och dd kan dom ju vdlja och ta ndgot frdn sin
VFU eller om dom tinker ut ndnting i anslutning till det s.a.s (Kul). Lirarnas besok upp-
skattades och en dmneslararstudent tyckte ...ait det blir jéittebra att dom kommer ut, dven
om det planeringsmdissigt var lite knepigt, det kan jag tala om frdn eget perspektiv och perso-
nen som kom ut hade inte ndgra teoretiska kunskaper i mitt dimne ...sd jag hade girna sett
att man hade dom teoretiska kunskaperna ocksd (Ak1).

En viktig del av férhdllandet mellan teori och praktik gillde frigan om hur bedémningen
av teori och praktik férverkligades. I bedémningen av VFU var bade lirare p&d campus
och lokala ldrare involverade. Osikerhet verkade dock rdda om samarbetet mellan lirar-
grupperna var systematiserat eller 6verhuvudtaget existerade. En kursledare forklarade
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att ...sen kommer det en person hdrifrdan ut till skolan och bedomer, och jag har inte heller
ndn aning om hur den personens bedomning ser ut och hur systematisk den dr. Och det ddr
dokumentet borde man ju synka pd ndgot sdtt, man borde synka det med den som dr ute och
gor VFU-besok, sd att vi tittar pd samma sak (Kul). Uppfoljningsrutinerna kritiserades av
studenter och en hiavdade att Vi foljer ju inte upp vdra erfarenheter, vi tematiserar ingenting
kring dom, och det dir aldrig sd ddira ...d skulle man ju ha kunnat fd jittemycket ut av att
alla har varit pd olika stillen. Och vi kopplar ju aldrig ihop det med teorin (Ak2). Ungefir
samma omdome gav foljande student om uppfoljningen efter VFU: Ja, dd finns det ingen
koppling, varken... ingen tematisering och ingen koppling till det teoretiska heller, utan vi ska
skriva en rapport, som vi egentligen inte fdr ndgon tid till att skriva pd, utan vi ska skriva den
pd vdran arbetsplats. Det har i alla fall inte jag kunnat gora (Ak2).

Bertilsson (2016) noterade i sin undersdkning att det i relationen mellan UVK-
kurserna och de dmnesdidaktiska kurserna framtriadde stora skillnader i uppfattningar
mellan dmneslirarstudenterna och studenterna pa det korta programmet 4 ena sidan och
forskolldrarstudenterna och grundlirarstudenterna 4 den andra. Nirmare hilften av am-
neslirarstudenterna svarade att "kurserna inom UVK och dmnesdidaktik inte stodde
varandra” medan endast 7 procent av forskolldrarstudenterna och 15 procent av grund-
lirarstudenterna angav samma uppfattning.

De olika kategorierna av studenter hade olika uppfattningar om samverkan mellan
UVK och VFU och dgmnesdidaktik. Det forefoll att finnas en "Bldsenhuseffekt” vilket
innebar att en majoritet av forskol- och grundlirarstudenter uppfattade att samtliga delar
av lararutbildningen stodde varandra. Det verkade utgora en fordel for studenternas upp-
fattning om lararutbildningen som helhet ifall UVK och imnesdidaktik hélls nira sam-
man. Amneslirarstudenterna stillde sig mer kritiska till hur de olika delarna integrerats.
Det verkade siledes som om matrismodellen utgjorde en utmaning for att uppratthélla
strukturell och konceptuell koherens i utbildningsprogrammen.

Ekologisk validitet

Underkategorin ekologisk validitet anvinder vi som beteckning fér informanternas upp-
fattning om utbildningens relevans for den kommande yrkesutévningen. Utbildningen
forvintas pa ett autentiskt och sanningsenligt sitt spegla existerande férhallanden i en
naturlig milj6 (jfr Cohen & Manion, 2001). Ekologisk validitet inkluderar en sddan kvali-
ficering av lirare som utrustar dem med férmdga och mod att handla och férindra. Den
hir aspekten pé ekologisk validitet aktualiserar dirmed frigan om skolans demokrati-
uppdrag. Vi har identifierat foljande aspekter: relevans, fordndring och helhet.

Relevans

Relevansen beskrevs ofta med hinvisning till den konkreta anviandbarheten i klassrums-
praktiken, t.ex. i undervisningssituationen: ...ddremot fick vi en uppgift som handlade om
att man skall planera en lektion. Den var bra. Den var sd ddr oj va bra, det hdr kan jag
anvinda pd min praktik, men det var en grej. Det var det enda. Innan den héir kursen som
jag har ként att jag kan anvinda pa min praktik. Och jag har tyckt att det har varit synd att
komma till praktiken och ha ingenting i redskap och liksom... (Ak1). Ibland kontrasterades
teori och det som benimndes utgora verkligheten pé ett drastiskt sitt som i uttalandet
...Mdnga tycker att det dr pd en vildigt vetenskaplig nivd sd man néistan tappar relationen
till verkligheten. Men den hdr kursen (...) kopplar verkligen till verkligheten (Ak1).
Studenter hade den omedelbara nyttan i fokus medan liraren med sin erfarenhet och
mer globala perspektiv kunde ange manga skal for relevansen i sin kurs exempelvis: Sd
varfor dr det viktigt? Jag kan se en massa olika scitt hur den hér kunskapen dr superviktig att
ha nér man kommer ut i klassrummet och nédr man skall kunna fungera som ldrare i en ld-
rarkdr i dagens samhiillssystem och i dagens skolsystem. Nir man bérjar med dom historiska
kunskaperna t.ex., de historiska kunskaperna, deras vdirde for ldraryrket ligger ju i att man
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kommer att kunna betrakta sig sjilv utifrdn, historisera sin egen plats utifrdn ett system men
ocksd i ett samhdille (Kul). Skilen var i och for sig motiverade men enligt var tolkning
foreldg en risk for en dveremfas dir en viss del av en utbildning fick stark betoning pa
helhetens bekostnad. Fran ett studentperspektiv igen kunde en 6verbetoning av en ome-
delbar nytta ske pa bekostnad av forutsittningarna att gestalta ett 6ppet och helhetsori-
enterat synsitt pd det kommande yrket.

Enligt roster fran lirarstudenter uppfylldes kraven pa relevans dé kurser berorde fra-
gor som stod nira klassrummet och lirarens konkreta arbete: Den hdr kursen har innehdl-
lit bdde och tycker jag. Bdde teoribildning, vetenskap och konkret praktiskt arbete. Speciellt
den hdr kursen... Det handlar ju om klassrumspraktiken va, sd det dir ju vildigt konkret
(Ak1). En forskollararstudent tyckte att lirarna i en UVK-kurs hade lyckats i sina ambi-
tioner att férena teori- och praktikorienterade moment: ...att man hela tiden ska tinka
hur man ska praktisera det i klassrummet, alltsd ldrarna har pushat pa det, att man ska
tinka liksom handfast hur man agerar i ett klassrum. Sd det kdnns som att, om man aldrig
da har varit i skolan och undervisat sd tycker jag att man far mer kétt pd benen (F1).

Ett annat sitt att uttrycka relevansen var en kurs pd campus som kunde ge konkreta
redskap fér undervisningen: Ja, detta var ju vildigt relevant, det var mycket mer greppat cin
vad vi haft innan, det var verkligen sd ddir praktiskt, eller mdnga seminarier har varit prak-
tiska, vilket jag har sett vildigt mycket fordel av, man ta med det till sin undervisningssituat-
ion (A3). Infor en tidigare praktikperiod hade studenten upplevt frustration darfor att
forberedelsen for VFU bedomdes som otillracklig ...infor den forsta VFU:n hade vi ju
ingenting faktiskt... (Ak1). Aven en lirare understrok betydelsen av att en kurs ska vara
relevant for yrkeslivet: ...mitt mdl frdn bérjan var att det skulle vara disputerade lirare och
att studenterna skulle kinna att det som dom ldser i den héir kursen ska ha béiring i deras
yrkesliv. Och ha det i varje del och det var en del arbete med det (Kul). Nar kopplingen
fungerade kunde teorier omsittas i praktiska handlingar: ...jag har byckats ta dom hdir teo-
rierna och gora praktiska handlingar utav dem och det har verkligen fungerat, sd jag tycker
jag haft jittestor anvéindning av dom kunskaper som lirs ut, men det dr lite upp till en sjélv
(Ak1), eller ...man kan ju anvinda mycket av kursinnehdll, sd rent praktiskt (F4). Betydel-
sen av att ta ett eget ansvar och att omsitta kunskap i praktisk handling poingterades av
en forskollararstudent: ...jag tror att tanken dr att vi ska ta till det vi har gjort och véva in
det som sjilva. Vi trdanar pd, vad har vi gjort, vad har vi ldst... (F4). Relevansen kunde
dven forstarkas om yrkesverksamma lirare anlitades: En sak som jag skulle onska mera till
lararprogrammet var sana hdéir giistforeldisare som dir en verksam ldrare som kommer och
pratar om sina erfarenheter (G6).

Foljande dmneslirarstudent understrok att kursinnehéllet visserligen kunde ha karak-
tiren av nice to know medan lararyrkets must know 1ag i undervisning och bedémningsfra-
gor: Ja till exempel utbildningshistoria, alltsd det dr intressant att veta och det dr jdttebra
litteratur och jdttebra att veta men det dir ingenting som jag kan liksom anvinda sen som
liirare. Man har fullt upp med liksom ja bedomning undervisning och sd ddr (Ak1). Avstan-
det till skolan upplevdes ocksa vara stort: ...det dr mycket runtomkring, alltsd just klass-
rummet finns kanske inte alltid med... (FG). Upplevelsen av distans artikulerades annu
tydligare av en damneslararstudent: Det dr vildigt bortkopplat ibland ...Och du har ingen
anvéndning av det sen som lirare (Ak1). Den konkreta nyttans beroende av avstandet till
praktiken framgick i féljande excerpt: ...det kan vara att det blir for teoretiskt, att det blir
for svért att omvandla i praktiken och implementera den héir teorin... (FG). Aven bland
lirarna uttrycktes en medvetenhet om problemet med att knyta campusundervisningen
nirmare skola och klassrum: ...man ldser om undervisning men de fdr aldrig se det i prakti-
ken utan pd tentan fdr dom skriva om vad som stod i boken (Lir).

Konsekvensen kunde bli att lirarstudenters uppfattning om sin beredskap att agera i
klassrum underminerades: Jag kdnner en stor nervositet nér jag kommer ut i skolan faktiskt
(FG), eller med en annan students ord: Man ldr ju sig inte att bli trygg i sig sjclv, det for-
véntas man bli nér man har slutat och sd NU stdr jag hér med mina 25 barn och nu ska jag

98



va trygg i mig sjdlv och typ lita pd... det finns ingen i hornet som hjdlper (FG). En grundli-
rarstudent var kritisk till kursen om ledarskap for att den i f6r stor utstrickning handlade
om teorier och for lite om ledarskap i praktiken vilket reducerade relevansen: Det var for
lite faktisk ledarskapskunskap och for mycket teorier om ledarskap, déir var ju inte sd auten-
tiskt, om man ska siiga (G6).

En del studenter ifragasatte till och med sin motivation for liraryrket: Men jag tror att
jag var jdttemycket mer sugen pd att bli ldrare nér vi borjade, och efter forsta VFUn dn vad
jag dr nu (FG). Ett exempel pa en form av ett 16sningsorienterat tinkande framkom i
nista uttalande dir ett begriansat utrymme for sjilvstindigt ansvar och handlande i VFU
patalades: ...vi fdr inte vara sjéilva, med klassen egentligen, ...for dd riknas det som vikarier,
men det skulle ju behévas... (FG). Liknande forslag om att utveckla autentiska méten med
skolvardagen, s3 att studenter under praktiken undervisade helt p& egen hand, fordes
fram: Ja, som att man dr liksom lite grann av dagen dr helt ensam, att det inte behéver rik-
nas som vikarietid for det (FG), eller att man som en annan student uttryckte det ...fdr
slingas ut i vardagen, eller i verkligheten, flyga lite, hur gick det hdir, nd det gick ddligt, okej,
da vet jag det, dd kan jag... (FG).

Bertilssons undersokning (2016) visade p4 variationer mellan studentgrupperna i olika
faser av sin utbildning nir det giller synen pd UVK-kursernas relevans for det framtida
yrkeslivet. Knappt 8 procent av studenterna angav i borjan av sin utbildning att de var
missndjda medan motsvarande siffra for studenter i mitten eller slutet av sin utbildning
13g pa drygt 20 procent.

Férdndring

Skolan som en sjilvskriven och naturlig milj6é fér demokratifostran forutsitter lirare som
medvetet gir in i en fortgdende forindringsprocess. Ett uttryck for ekologisk validitet blir
darfor att lararutbildningen foérvintas utrusta blivande lirare med insikter i skolan som en
del av samhillet och med fé6rméga och mod att handla, férindra och dirmed att aktivt
driva skolans utveckling.

En ldrare uttryckte medvetenhet om behovet av ett aktivt forhallningssitt gentemot
skolans demokratiuppdrag: ...det skulle vara mera dt det ddr hdllet att ... sociologiska teo-
rier, att analysera samhdillet, dom stora dragen, mera strukturellt orienterade, och sd en an-
nan sociologisk teori som mera fokuserar agens och fordndring, en verktygsldda for att hitta
motstandsstrategier och motstandstekniker och vice versa (Lir). En kursledare exponerade
en insikt om skolans dolda och icke avsedda effekter som kunde vara kontraproduktiva i
relation till uppstillda mal och poingterade att ...jag forsikt att ldgga in i seminarierna och
i prov och postseminarier som vi har, hur man kan diskutera hur det hdr sker, var sker re-
produktionen i klassrummet, t.ex., vilket 6gonblick i undervisningen det sker... (Kul).

Lirarutbildningens uppgift blev da att utbilda lirare med férmaga till meta-reflektion
och kritiskt ifrdgasittande av hur skolans demokratiuppdrag konkret realiserades i skol-
vardagen: Ja, och en bild av skolan ...som en alltigenom god kraft ... mdste ifrdgasdttas pd
utbildningen eftersom verkligheten inte ser ut sd. Skolan dr inte en alltigenom god kraft. Och
ndr det kommer till kritan handlar det om vilken personlighet som finns pa plats och kan
verka som ldrare (Kul). En viktig dimension i demokratiuppdraget handlade om den kri-
tiska formagan att hos larare skirpa blicken infor mangstimmigheten i klassrummet s&
att ingen elev limnades efter: Ja, dd ska dom utbildas till att bli kritiska, att dom ska forstd
att en stor del av deras verksamhet handlar om att plocka upp tillbakasatta elever for att fd
det hela att fungera och att dom forstdr sin roll i samhdillet (Kul). Betydelsen av anknytning
till foreteelser i samhillet efterlystes kombinerat med mera inslag som bidrog till att 6ka
programmets ekologiska validitet: ...jag skulle vilja ha mycket mer samarbete med sdnt som
finns utanfor huset ocksd. Pd den hdir kursen gdr vi ut pd Fredens hus, ett museum som ligger
pa Slottet, som arbetar med ocksd liksom normkritik... (Kul).

En ldrare anknot till den perenna paradoxen om att under institutionellt tving ut-
veckla fria och sjilvstindiga minniskor: ...det fantastiska med den svenska skolan dr att
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den léir ut kritiskt tinkande, men den sciger sd hdr: tink kritiskt: tink sd hdr, och fortsatte:
Det dir en fantastisk formdga att normalisera det normativa arbetet att fostra kritiskt tin-
kande individer ...det har byggts upp en kénsla av att eleverna blir duktiga, ansvarstagande,
sjdlvstindiga, initiativtagande, dom lér sig tillsammans i grupp men dom gdr miste om sina
dmneskunskaper (Lir).

Ekologisk validitet kunde ocksa anknytas till diskrepansen mellan kraven p4 snabba,
enkla "har och nu”-16sningar, och mer principiella, teoriférankrade langsiktiga 16sningar.
En kursledare framholl att ...mdnga studenter kommer in och vill ha quick fix losningar.
Hur dom ska gora i klassrummet, néir uppstdr vissa problem pd grund av det som har att
gora med mdngfald... (Kul). Kursledaren pekade pa betydelsen av 1dngsiktigt héllbara
principer som en grund for lirarens professionella agerande: Det hir ju ocksa till dmnets
natur att varje situation dr ju sd speciell och unik att vi kan inte ge dom, det héir ska du gora
dd, och det héir ska du géra dd ...och sd (Kul). En grupp dmneslirarstudenter kritiserade
dock en bristande anknytning av innehéllet i en kurs, som behandlade politiska och sam-
hilleliga reformer, och efterlyste en tydligare konceptuell koherens: ...vi inte fick liksom
koppla ihop det med dom storre och bredare perspektiven (Ak1). Den hir ambitionen ver-
kade emellertid finnas eftersom en kursledare ansdg att forvirvad lararerfarenhet efter
hand ledde till 6kade insikter om principiella héllbara férhallningssitt som strickte sig
utover snabba instantlosningar: ...efter ett tag i yrket, dd sd kan dom gd tillbaka och fun-
dera... ja men just det, hur ska vi gora i den hdr situationen, ja men pad den kursen, da ldrde
vi oss att se pd det hdr sdttet pd saker, hur ska jag leda det hér? (Kul).

Helhet

I den tredje aspekten av ekologisk validitet innefattar vi den helhet som férvintades vixa
fram d& relaterade delar, som kurser och olika aktiviteter, ssmmanfogades. Konkret
handlar helhet i v3r tolkning om hur lirarstudenterna utrustades for ett mangpro-
fessionellt arbetssamfund. En kursledare formulerade tanken si att ...jag tycker att ...det
dr jdtteviktigt att blivande ldrare ser skolan i ett perspektiv, ser att nir man agerar i ett klass-
rum sd gor man det i vissa ramar (Kul).

En helhetssyn forutsatte att studierna inte snavades in alltfor mycket: ...det finns en
risk om man blir en egen enklav, sd man ldser Foucault pd SITT sditt i ldrarutbildningen, inte
som man ldser Foucault i samhidillet i stort, det dir ju sd stora utbildningar, man kan ju vara
tillréickligt... Min vision vore snarare att man mots i intellektuella samtal och i utbildningar
over hela landskapet, mer generellt (Lir).

Samma betoning av en helhetssyn kom dven fram i en utsaga av en amneslirarstudent
med arbetslivserfarenhet som tyckte att ...en kurs pd universitetsnivd ska ocksd var lite
"highflying” sd att sdiga, att det vidgar perspektiven och dppnar 6gonen sd att sdiga, frdn det
vardagliga arbetet. S det ska innehdlla bida delarna tycker jag (Ak1). Aven en grundli-
rarstudent prisade en av kurserna For att man ldrde sig om LIVET, ...man forstod ju allt,
man var bara, jahaa! (G6), och en tyckte att kursen ...var javligt intressant, man fick mera
kitt pd benen liksom (G6).

I ett holistiskt perspektiv inkluderades ocksd férmégan att se samband mellan delar
som konstituerade ett fenomen eller ett skeende: ...man kan se utifrdn flera perspektiv
...man ser runt omkring eleven mer, inte bara vad den forstdr och kan ...den kommer hdri-
frin den miljon sd kan man skapa en bdttre kartldggning av en elev (G6).

Innehallet i en kurs kunde likvil upplevas sa stort och brett att helhetsgreppet dven av
den anledningen forsvarades: ...det dir en bra sak att ha med sig nér man méter méinskor sen
i sitt yrkesliv, det dr bara ndr det blir sd brett och stort si dr det svdrt att greppa (F4). Aven
om studenten upplevde att kursen gick utdver ramarna for ett omedelbart, redskaps-
missigt och matnyttigt kunskapsinnehaill exponerade uttalandet en positiv uppfattning
om den framtida betydelsen av den hir typen av kunskap for yrkeslivet.
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Sammanfattning

Ett koherent kursutbud borde karakteriseras av en samstimmighet och sammanhang
mellan olika delar av lirarutbildningen och dven mellan den férviarvade kunskapen och
dess anvindningspotential i praktiken.

Den strukturella koherensen inom och mellan kurserna har i dokumentanalysen kon-
staterats vara tydlig medan den konceptuella koherensen enligt lirare och studenter upp-
levdes vara svag mellan kurserna. Lirare uppgav att kinnedomen om 6vriga UVK-kurser
var begrinsad och dven mellan olika moment inom en kurs. Bristen p& koherens kom
starkt fram i synen pa relationen mellan de tre filten UVK, VFU och A(did) som ansags
cirkulera "i sina egna kretslopp”. Oklarheter ansigs nimligen rdda om vilken part som
skulle fatta for lararutbildningen viktiga beslut. En kontinuerlig diskussion mellan lirar-
utbildare vid olika institutioner efterfrigades darfor.

Kurser som samlade studenter frin olika program upplevdes som utmanande bade av
lirare och av studenter. Utmaningen 1g i att undervisa studenter med helt olika férkun-
skaper och i att anpassa undervisningen till flera olika kategorier av lirare. Studenter
pekade pé att kurserna primirt inte alltid var anpassade till det stadium de kvalificerade
sig for och forskol- och dmneslirarstuderande klagade 6ver att undervisningen i for hog
grad var anpassad till grundlirarstadiet.

Fordelar med att samma lirare holl bade foreldsningar och seminarier framholls. Bru-
ket av begrepp blev p s sidtt mera konsistent jamfort med att flera olika lirare undervi-
sade. Ett liknande exempel pa konceptuell koherens kom dven fram i betoningen av en
sammanknuten relation mellan kursens olika delar.

Bade studenter och lirare poingterade betydelsen av en nira anknytning mellan UVK
och VFU. Praxisférberedande aktiviteter pd campus infér VFU-perioder varierade. Flera
lararstudenter havdade att lanken mellan UVK och VFU var svag, sirskilt forberedelsen
infér VFU. Studenterna dterkom upprepade ginger till frigan om hur de skulle under-
visa. Anknytningen av UVK-kurserna till skola och klassrum bedémdes vara underkom-
municerad och undervisningsprocessen upplevdes i stor utstrickning ha éverlimnats pa
VFU-lirarna. Méjligheten att 6ka undervisningspraktiken efterfragades av studenter som
onskade att undervisningen p& campus i hogre grad skulle varvas med praktik. Den tids-
missiga planeringen av praktikperioderna upplevdes ocks& som problematisk eftersom
det var det ldnga tidshopp mellan dem. I bedomningen av VFU var bide lirare pa cam-
pus och lokala lirare involverade, men osikerhet verkade rdda om samarbetet mellan
larargrupperna var systematiserat eller éverhuvudtaget existerade.

Uppfattningar om relevansen i en kurs varierade mellan studenter och lirare. Relevan-
sen beskrevs av studenter ofta med hinvisning till den konkreta anvindbarheten i klass-
rumspraktiken, som di kunskapen kunde omsittas i praktisk handling i undervisningen.
Lirare anlade mer globala perspektiv och angav olika skil for relevansen i sina kurser,
sdvil samhilleliga som historiska.

En strivan till koherens kom fram i den medvetenhet om behovet av ett aktivt for-
héllningssitt gentemot skolans demokratiuppdrag som lirarna poingterade. Skolan sags
som en naturlig miljo fér demokratifostran och som forutsatte lirare som medvetet gick
in i en fortgdende forandringsprocess. Lirarutbildningens uppgift blev dirfor att utbilda
larare med formaga till meta-reflektion och kritiskt ifrdgasittande av hur skolans demo-
kratiuppdrag konkret realiseras i skolvardagen. Ett uttryck for ekologisk validitet var att
lirarutbildningen forvintades utrusta blivande lirare med insikter i skolan som en del av
samhillet och med forméga och mod att handla, férindra och dirmed att aktivt driva
skolans utveckling.
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Optimering

Aven om optimering kan ses som en del av fenomenet koherens har vi valt att skapa en
separat kategori som sammanfattar uppfattningar om hur utbildningen pa ett andamals-
enligt sdtt kan anpassas till varierande férutsittningar och forhéllningssitt hos studenter.
Omvint innefattar optimering dven studenternas anpassning till de krav akademiska stu-
dier stiller. Optimering som fenomen ir beroende av krav och begrinsningar i styrdo-
kument som reglerar undervisning. Till sin karaktir dr den subjektiv och beroende av
respondenters referensramar och engagemang. En optimerad undervisning forvintas utgd
fran den niva studenterna befinner sig pa och svara mot kraven pé en organisk progress-
ion i yrkeskvalificeringen. Vi har identifierat f6ljande tre underkategorier inom optime-
ring: nivd, fokus och horisont.

Niva

Nivan p4 studier forvintas i allmanhet anpassas till studenternas forutsittningar. Problem
kan darfor uppstd d variationen mellan studenternas férkunskaper ar stor. Enligt en
kursledare tolkades forutsittningarna sé att ...80 % av studenterna ...dir engagerade och dr
vdl forberedda i den meningen att dom har goda forkunskaper och dr mogna som personer
(Kul). En mindre andel ansdgs dock sakna tillrickliga kunskaper och firdigheter och
kursledaren uttryckte sig osminkat genom att framhélla att ...dom kan inte lisa och skriva
sjdlva... dom kommer att hamna att utbilda dom barn som dr mest tillbakasatta. .. vi har
inget incitament att stoppa dom i utbildningen. Det dr dppna spjdll (Kul). En kursledare
patalade ocksd problemet med den lilla grupp som ansdgs sakna de forkunskaper som
krivdes men varnade f6r myten om de déaliga lararstudenterna och bedémde andelen
studenter till endast 5 procent som presterade ...pd en nivd som inte dir funktionell... (Kul).
Omsorg om elever som kommer att drabbas av lirare med uppenbara brister i kompe-
tens exponerades: ...dom kan bli forédande om dom gér ut och sprider sina okunskaper, sd
att sdga, i fel sammanhang (Kul).

Studenters och lirares uppfattningar om nivan pa studierna varierade mellan
...pinsamt ldg nivd (F4) och ...ganska hdrda krav (Ak1). Vidare betonades att ...det dr sd
himla olika pad olika kurser (FG) och om en kurs som pagick framhéll en grund-
lararstudent att ...hdr dr det vildigt mycket ...i den hér kursen dr vi tvungna att ldsa allt

(FG).

Lag nivda

De mest frekventa svaren, ett femtiotal, som vi bokfort till kategorin optimering gillde
studenternas uppfattning om att nivdn pé studierna var for lagt stilld. Temat krav har
tidigare tangerats i specifika sammanhang. Hir gors en analys av generella aspekter pa
uttalade uppfattningar om nivé och krav pé studierna. Nyanserna i svaren varierade och
vi har exponerat ett antal monster som belyser studenternas uppfattningar om i vilka av-
seenden kraven inte ansdgs vara tillrickliga. Ett tydligt monster som framkom speciellt
hos studenter inom grundlirar- och férskollirarprogrammen var att kravnivan uppfatta-
des som 1ag. Uttryck som férekom var att ...generellt pd utbildningen dr det VALDIGT
laga krav (F4) och ...man kan bara glida med (F4). En grundliararstudent jimforde sin
upplevelse av lirarutbildningen med gymnasiet: Men jag kan ju tycka ibland att det kénns
som att jag gar pd gymnasiet. Och det spelar inte sd stor roll om jag kommer eller inte, liksom
(G6). Vidare ville studenten ...bli tagen pd allvar, vi dr universitetsstudenter och dom ska
forstd det (G6).

Studenternas omdémen om att det var mojligt att glida igenom kurserna kopplades
speciellt till for 1agt stillda krav under seminarierna. Forloppet beskrevs som ...en ddlig
liten spiral pd ndt sdtt, att ...dom som gdr kvar, ...dr ju vildigt motiverade, ... men eftersom
kraven blivit sd ldga pd seminarierna, sd man kan ju gd dit och sitta tyst och inte gora ndn-
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ting, det dr ju liksom okej, sd har det varit alla de hdr tre dren (G6). Flera studenter med-
delade ocksa att krav pa forberedelse infor seminarier saknades eller uppfattades som
diffusa. ...man behéver inte vara forberedd. Man kan komma ganska oforberedd och dndd
sitta ganska vl pd seminariet. Sen dir det fordel alltid om man dir vdl forberedd, for det hjdl-
per ju en i studierna. Men man kédnner inte av kravet (A3), och i samma stil: Alltsd du kan
ju komma dit utan att vara speciellt paléist (G6), eller ...det dir seminarierna som har en
otroligt ldg nivd (G6). En dmneslirarstudent menade att ...det enda, forutom ett sista semi-
narium, som var obligatoriskt, var att ldmna in en A4 sida pd varje moment... Det innebar
att vi skulle leverera 6 A4 sidor pd 6 veckor och det var inget annat som var obligatoriskt.
...det kénns verkligen inte som det motsvarar nivin pd studierna (A3). Konsekvenserna av
13gt stillda krav pa seminarierna preciserades ytterligare: ...diskussionerna som man har i
helklassen ...blir ocksd ganska ytlig och dd kommer man inte heller in pd det som stdr i litte-
raturen dd grupperna fdr ga igenom vad man pratat om. Och dd kommer det ofta upp ndgot
som man varit med om pd VFU ...det dr ju ganska ldtta saker att prata om utan att man
liist litteraturen (G6).

Lagt stillda krav kontrasterades ocks& mot studenters studieambitioner: ...det finns ju
en otrolig vilja och kompetens i vdaran klass, men i och med att man vet OM att néir man ska
limna in en PM eller en tenta, alltsd man vet att jag inte skulle behiva ldsa ndgon litteratur,
...men jag vet att varje ging jag kommer frdn en tenta eller PM-inldmning och allting, jag
hade inte behévt ldisa sd som jag gjort (G6). Fokus pa den kompetens utbildningen skulle
ge kom inte fram: ...jag VET att jag skulle ha kunnat gi igenom hela den hér utbildningen
utan att ha kopt en enda bok! Att bara den vetskapen gor mig sd frustrerad! Alltsd, det dir ju
sd hdr, det handlar ju inte om KOMPETENSEN, alltsd viljan att bli bra... (G6).

En 1&g nivd kunde sammanhinga med oklarhet i hur muntliga prestationer skulle be-
domas vilket dven kunde péverka studiemoralen: ...jag provade en munilig examination pd
ett seminarium ddr vi fick 1 podng och jag sa inte ett ljud pd tvd timmar och frdgade sen om
jag dndd hade fdtt podngen, och det hade jag fdtt (F6). Oklarheten kunde innebira att
...mdnga elever inte cir forberedda (A3). En student konstaterade att ldraren tittar lite surt,
men att konsekvensen i alla fall uteblev trots att ...jag inte har ldst litteraturen (F6).

En dmneslirarstudent hade hoga forvintningar pa lararutbildningen och lirarutbildar-
na och understrok betydelsen av att lirarutbildare sjilva pa ett ansvarsfullt sitt kommu-
nicerade utbildningen dven om den rakade befinna sig i en forandringsprocess: Jag tycker
att det vore kul om dom hade hogre forvintningar pd oss men kanske ocksd pd sig sjilva,
...for det ...blir lite negativ stdimning for det déir mycket ursciktande och sd héira, vi har fdtt
héra hela dret att det dir helt nytt och dadadada. .. det blir bara ndt slags negativ forstirkning
nér man ocksd ser vdr utbildning i den samhidilleliga kontexten for alla hér vill ju bli bra li-
rare och dé vill vi géirna fa en bra utbildning (Ak1).

Haog niva
Trots ménga uttalanden om 13gt stillda krav férmedlades dven positivt nyanserade utta-
landen om att krav stilldes och ibland kunde kurskraven rentav uppfattas som orimliga
och drivna av motiv som skrimsel: Alltsd den forsta kursen som vi léiste, Léirande och ut-
veckling, alltsd jag kinde att den héir kursen har dom bara satt for att folk ska hoppa av!
(G6). En annan fortsatte ndgot dramatiskt: Skrimsel, Karl G. Hammar, forsta seminariet,
30 % slutade (G6), och i samma stil: Ja, skitjobbig kurs, man vet inte vad hdlften av orden
dr, det hér dr BARA for att folk ska hoppa, liksom (G6). Studenten menade att det radde
en negativ férvintan pa studenters fortsatta studier och uppmanade utbildarna till att
...ge grunden att gora ritt fran borjan liksom men forvinta inte att vi ska gora fel (Ak1).
Amneslararstudenter framholl ocksa att kraven var hogt stillda. En student hade i
borjan av studierna fitt uppfattningen om ...ait det skulle nog vara ganska ldtt hér, man
kommer ait slippa ut vad som helst, och den kénslan har jag ju inte ldngre utan det dir
ganska hdrda krav. Har man klarat av en ldrarutbildning, dd... det har dnda varit ndn
form av ndlsoga, vildigt stort ndlsoga, men dndd (Akl). Kraven ansags hogt stillda i rela-
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tion till den tid som gavs for ldsning av litteratur: ...jag tycker kraven dr mycket... man ska
ta in vildigt mycket information pd en kort tid och det dr ju inte alla som kan det och det dr
ju ingen jdtteklar koppling mellan hur snabbt du kan ldsa litteratur kanske och vad du sen
ska gora i ditt yrkesliv (Ak1). Lirarutbildares syn pa avhopp patalades av en dmnes-
lararstudent: ...man liksom har forvéintat sig att vi ska hoppa av, "Ar ni fortfarande sd hdr
mdnga”, alltsd det dr en trdkig attityd liksom (Ak1).

Ambivalens

Studenter och lirare exponerade ocksa uppfattningar om kluvenhet mellan & ena sidan
formulerade krav och & andra sidan realiseringen av kurser. Kravnivan p4 de flesta kur-
serna bedémdes vara ... helt okej, men upplevelsen dir att man skulle komma undan med
véldigt mycket ldgre (Ak3). Diskussionen om kravnivan var enligt en kursledare ett ater-
kommande tema, bekant frén den egna lararutbildningen: Jaa, jag har ocksd hirt det, och
det dterkommer, det var samma sak ndr jag var pda 90-talet gick ldrarutbildningen. .. vi lste
ju kurser pd institutionerna ...och sen gick vi till ldrarutbildningen pd s.k. Hawajikurser, om
man kom till institutionen sd blev man godkdind. Situationen har emellertid fordindrats och
idag stdlls krav vilket enligt kursledaren kan belciggas med hjilp av ...siffror pd genomstrom-
ningen pd ldrarprogrammet. .. och... det dir mindre cin hdlften som tar sig igenom ldrarutbild-
ningen (Kul).

En nyanserad bild férmedlade en student som menade att ett stort studerandeansvar
...var vdldigt positivt dérfor att ...Det gav mer krav pd mig som student att hdnga med i stu-
dierna (A3). Studenten upplevde att ...samtidigt som det var relativt slappt, stélldes dndd
kravet att om man inte ville stressa ihjdl sig dom sista dagarna pa att ldmna in uppgifterna
sd krivdes det att man héngde med. Och mig gav kursen viildigt mycket hur jag sjilv forholl
mej. Jag gillade vildigt uppléigget pa sjilva kursen, men kraven kunde varit higre (A3).

Effekter

Effekterna av upplevda krav uppvisade en stor variation och var beroende av om kraven
ansdgs som laga eller hoga. En effekt av lagt stillda krav kunde rent av vara att nivin pé
utbildningen sjonk da lirare anpassade nivén efter studenter vilkas studieinsats var 13g.
...det kédnns som om mdnga ldrare anpassar nivin enligt studenter som inte vill, eller jag me-
nar, det finns ju mdnga studenter som inte ldigger tid pd att plugga och gor allt dom kan for
att dra ur all hjdlp ur ldrarna, dom dr vildigt villiga att ge vildigr mycket mer dn vad vi
kanske borde fd (F4).

Konsekvensen av att kraven var ligt stillda pa seminarierna blev att det fanns ...vildigt
mdnga som inte dr sd pdldsta (G6) ndgot kunde sinka nivén pa gruppdiskussioner. En
grundlirarstudent papekade att ...det blir vildigt ldg nivd pad diskussionerna ...for att det
blir sd uppenbart att de hdér personerna har ingenting bakom det dom sciger utan talar bara
utifrdn egna erfarenheter och ingenting fran litteraturen och har liksom gdtt in och analyserat.
Ddirfor blir nivdn pd samtalen ofta ganska ytliga (G6).

En annan effekt igen kunde vara att sammansittningen av gruppen ansags bli avgo-
rande for lirande: Man hamnar med en grupp som inte bryr sig ett dugg och da blir ju det
seminariet vildigt viirdelost for mig, det blir bara jag som fdr berdtta for dom andra vad dom
redan borde ha list (F4).

Variationer i gruppmedlemmarnas ambitionsnivd kunde resultera i ett strategiskt for-
héllningssitt, vilket i sin tur pdverkade studentens engagemang, exempelvis sd att: ...i den
héir kursen har jag fdtt ett bra arbetslag, i den héir har jag fdtt ndgra ait slipa pd. Man kan
bli véldigt glad om man fdtt ndgra som dir engagerade, va hdirligt, det dir en person som kom-
mer att styra upp det hdr arbetet, jag kan bara ldgga mej i bakvatinet (F6). Lagt stillda krav
pa seminarier ledde ocksé enligt studenter till ett strategiskt lisande inf6r tentamen, dvs.
en chansning p3 att satsa pd den del av kurslitteraturen som mer sannolikt skulle komma
upp. Sd jag tror att det dir DAR problematiken ligger, man KAN hoppa over sd kanske man
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GOR det (G6). Ett "lonsamt” lisande paverkades ocksa av den information studenterna
fick om litteraturen, vilket framkom i féljande uttalande av en grundlararstudent: Och dd
vet man, som ledaren ...sa till oss igdr: Nej, ni behover inte anvinda all litteratur. For vi har
en examinerande grej i den héir kursen och det dir hemtentan ndista vecka. Vad gor man for
ekvation i huvudet dd, vilka bocker dr mest viktiga, okej dd ldser jag dom hdir fyra och sd
skiter jag i dom andra sex (G6).

Den uppfattade ldga nivén kunde aven reducera motivationen att komma forberedd
till ett seminarium och fororsaka lojalitetskonflikter inom studentgrupper: Alltsd att man
inte behover forbereda sig sd ddr jdtteordentligt, man kan gora det for sin egen skull, men en
annan sitter ddr och inte har forberett mer dn en tiondel av vad jag har gjort och dindd, ja

men du fdr godkdnt du ocksd (G6).

Atgérder

Vilka atgarder foreslogs for att komma till ratta med problemet med att glida igenom
studierna? Ur svaren framgick forslag om ingéngstest, férberedande kurser och eventuella
tillaggsstudier. Som hjilp under studierna féreslogs dven sprakkonsultationer och férbe-
redelseuppgifter infor seminarier samt krav pa obligatorisk nirvaro.

En kursledare var bekymrad 6ver nivan pa en liten grupp av studenter med svérighet-
er att tillgodogora sig litteraturen: ...om jag ser att dom inte kan ldsa litteraturen, det blir
problematiskt pa ett individplan, eftersom dom har investerat tre terminer i en utbildning, sd
det dr en stor tragik for individen och det blir en stor press pad oss som ldrare, att vi ska
kanske forsika fd igenom dom pd ndt vis (Kul). Med ett annat lirosite som modell fore-
slog kursledaren tanken om att inféra mojligheter till sprakkonsultationer och ett in-
gdngstest sé att studenter med svérigheter kunde erbjudas tilliggsstudier under en extra
termin: ...och jag dr villig att gora stora anstrdngningar for att hjdlpa dom med sprikkon-
sultationer och sdnt men jag kan inte gora jobbet dt dom och det dir redan lite sent néir dom
kommer till termin 4 att fadnga upp dom. Pd [ett annat lirosite] har dom ju borjat med tester
direkt och mdéirker dom att ndgon har for ddliga matematikkunskaper sd far dom lisa en ex-
tra termin for att himta hem det (Kul). P4 dmneslirarprogrammet forefsll det som om
dtgirder redan vidtagits for att komma till ritta med de problem som svaga kunskaper
fororsakade: For om ni tittar pd kursplanen, den som har klubbats infor histen, for dmnes-
lararprogrammet, ddir ser ni att det stdr pd kursmdlet att man ska kunna kommunicera
skriftligt och muntligt (Kul).

Lirarna hade vidtagit eller 6vervigt flera andra atgirder for att stodja studenter ...for
vi vill sd girna visa pa. .. foresld hur dom kan plugga, vi vill hjilpa dom att hitta studiekam-
rater, vi vill hjilpa dom med att hitta formler, det gor vi genom att léigga upp arbetslags-
uppgifter, ...och infor varje seminarium sd fdar dom en uppgift att ldsa, titta pd en film, frdgor,
eller diskussionspunkter som man forvintas sitta i arbetslaget och losa. Och sd har vi en lds-
hjdlp, ett slags instuderingsfrdagor, det dr vildigt basic, men for att visa vad det dr som dr
centralt, sd i denna stora textmdngd (Kul). En kursledare berittade om att ...det var en
student som mejlade mig nu, "jag tycker det dir sd higt tempo, kommer det att vara sd hér
eller kommer det att trappas ner” och sd skrev jag att du fdr nog acceptera att det dir sd hdr...
(Kul). Kursledaren rekommenderade likasa studenten att ...hitta en kamrat att studera
med sd ni kan dela bide innehdll och hur man har uppfattat struktur... Sen dir det ju en soci-
aliseringsprocess att bli student pd universitetet. Sen visar vi dom som har vildigt svdrt att
skriva till sprikverkstan... (Kul). Kursledaren framhdll att vissa studenter hade 13ga betyg
fran gymnasiet och for utbildningen gillde det darfor att hitta en balans mellan att ut-
veckla formagan att sjilvstindigt ta ansvar for sina studier eller att bli curlad. Ett éverdri-
vet beskyddande tillmétesgdende kunde emellertid fi en kontraproduktiv konsekvens.
Det iar ...lite sd ddir hdlla hand (G6) som en student formulerade sig.

Problemet med svaga forkunskaper fick lirarna att uppmairksamma relationen mellan
gymnasie- och universitetsstudier: ...jag vet egentligen inte om det ligger pd ldrarutbildning-
en, men det finns ju dom hdéir studenterna som har bristande forkunskaper i matematik, i
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svenska spriket, i engelska... (Lir). En kursledare tog upp betydelsen av goda kunskaper i
svenska som undervisningssprak och foreslog som en atgird att ...vi mdste ldgga upp en
ribba for skriftlig kommunikation, dom som inte dr tillrickligt bra, dom fdr inte bli godkénda.
Men sd som det har varit tidigare, sd har du ju kunnat komma in pa utbildningen, gi ut-
bildningen i tre fyra dr, och sen skriver du ett examensarbete, det sista du gor, som hdller
vildigt ddlig kvalitet, och sd blir du inte godkénd (Kul). En grundlirarstudent i borjan av
studierna bekriftade det utmanande att anpassa sig till universitetets sitt att fungera:
...sd det svdra for mig var att gd 6ver fran gymnasiesittet till universitetssdttet, det AR an-
norlunda, men sjdlva innehdllet, det dir ju inte vad man véntar sig, det var inte det svdra, det
svdra var att anpassa sig, tyckte JAG i alla fall. For tankesdittet, allt runtomkring, inte bara
skolan, var ju HELT annorlunda, man mdste téinka pd ett annat sdtt, det var vdl det som
var det svdra for mig (F1).

Dirfor fanns séledes ett behov av att bittre knyta samman gymnasiestudier med uni-
versitetsstudier ...att man dr tydligare med gymnasiet, jamen, det hdr dr extremt viktigt for
o0ss pd universitetet. Sd det dr ocksd den hér kommunikationen mellan Gvergdngen mellan
gymnasium och universitet (Lir). En konkret atgird pd universitetet vore att utveckla ...ett
slags preparandkurs ndgra veckor innan dom kommer hit, att visa att det hdir... nu frischar
vi upp gymnasiekunskaperna, det héir mdste ni kunna ndr ni borjar for att det ska bli kvalitet
pd utbildningen... (Lar).

Risken for att snidva sorteringsmekanismer kunde leda till etiska dilemman framholls
av en kursledare: Det kdnns inte rdtt att utforma ett krav pad en lararutbildning sd att dom
som har en funktionsnedsditining automatiskt kommer att misslyckas. Det kéinns som att det
inte dr riktigt forenligt med dom direktiv vi fir (Kul). Selektionen av lirarstudenter kunde,
som en dmneslirarstudent pdpekade, innebira att lirarstudenter med potential att bli
goda ldrare utmonstrades: Ddremot dr jag osiiker pd om selektionen verkligen blir rdttvis, jag
kan tinka mig att det finns flera stycken som har slutat som skulle kunna bli jittebra lirare,
men inte klarat av det hér for att kraven har varit hdrda men kanske inte helt rdttvisa
(Ak1).

Betydelsen av ett seriost forhallningssitt till studierna synliggjordes genom hinvisning
till en undersokning om faktorer som genererade studieframgang. En kursledare hade
gjort en undersokning bland studenterna om hur de sjilvskattade sina studieambitioner
och kunde visa att de lade ner ...vdldigt lite tid pd sina studier, dom jobbade vid sidan om
och dom hade erfarenheter av att det inte krivdes sa mycket anstringning och hade till foljd
att ungefdr hdlften inte klarade examinationen (Kul). Diagrammen fran undersdkningen
anvindes pa senare kurser for att illustrera nédvindigheten av att ligga ner tillrickligt
med tid och anstringning pé sina studier och for att visa att ...man inte kan glida igenom
den eller tro att man kan gora en hemtenta eller en uppgift i stéllet utan hdr sorteras man bort
om man inte anstranger sig (Kul). En grundlirarstudent hanvisade till undersdkningen och
framholl: Ja men alltsd det var jéttebra, med kraven och sd som man hade pa sig, for det
talade hon om ocksd, forsta foreldsningen... alltsd ni dir tvungna att ldsa pd sd hér mycket for
att klara dom krav jag kommer att ha pa er sen i slutet av den hdr kursen vid tentaskrivning-
en. Hon visade upp statistik ocksd med att dom som léiste pd var dom som klarade sig, ddi
kunde dom inte glida pd en rdkmacka lingre (G6).

Betydelsen av studenternas varierande utbildningskapital och varierande erfarenheter
understroks: ...om dom kommer ifrdn borgarklassen dn om dom kommer frin arbetarklassen
(Kul). Enligt kursledaren hade borgarklassens barn storre fordelar och var battre rustade
att aktivt delta i kommunikationen under seminarierna. De har forhallandena kunde en-
ligt kursledaren forklara ...varfor 75 % av seminariet sitter tysta eller varfor dom uttrycker
sig pd ett scitt som man inte dr van att hora i ett seminarierum, ah, sorry, etc. etc. (Kul).
Studenter frin arbetarklassen kunde behova hjilp med att utveckla redskap for att erévra
den kommunikativa kultur som priglade seminarier som undervisningsform vid universi-
tetet och den hjilpen omsattes i konkret handling: Jag fick ju lov att géra om den hdir se-
minarieundervisningen liksom. Jag fick ju lov att bérja scitta dom i smd grupper forst, jag fick
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lov att borja ga omkring till dom och i mindre grupper upplysa dom om hur ett seminarium
egentligen gdr till och hur man ska uttrycka sig pd ett seminarium, for det dir ocksd en egen
typ av ldrdom som man fdr pd universitetet, hur man blir akademiker och sdna hér saker.
Och sen kunde man bérja fora av dom héir smd grupperna i storre seminarierum och da gdr
det inte ldingre att 75 % av dom sitter tysta, utan det dr en ldrprocess (Kul).

En student karakteriserade en optimerad didaktisk uppliggning av seminarier och fram-
holl betydelsen av att utveckla system som uppfordrade alla studenter att aktivt delta:
...om det skulle vara sd att det var lite mera héga krav pd seminarierna, att alla mdste siiga
ndnting, man mdste ldmna in ndt skriftligt, man mdste kanske ndnting sant ddra, da skulle
kanske dom héir som dker rikmacka faktiskt mdste gora ndnting. Det behéver dom ju inte nu
(G6).

Sammanfattningsvis har uppfattningarna varierat mellan omdémena hogt och 13gt
stillda krav. Ungefir samma spannvidd kom dven fram i Bertilssons undersokning
(2016). Majoriteten av studenterna holl ddremot inte med om péastdendet att kraven
skulle ha varit for 1agt eller hogt stillda utan ansig dirmed uppenbarligen att kraven lag
pa en lamplig niva.

Fokus

Med fokusering avser vi hur studenter upplever att kurser eller delar av kurser, exempel-
vis litteraturen, har ett tydligt fokus, dvs. en klart uttalad och kommunicerad mélsitt-
ning. En forskollirarstudent framhdll att litteraturen visserligen var ganska littlist ...men
det dir sd stora omrdden sd det dir svdrt att ta in, sd pad sa sdtt dr det ganska svdrt att greppa
(F4). Korrespondensen mellan kursens mél och innehéll och litteraturen upplevdes som
svag dven om litteraturen i och for sig ansdgs vara mycket intressant. En dmneslérar-
student ansag ...att man kunde komprimera vissa saker. Antingen ldigger man in flera semi-
narier, eller sa komprimerar man kursen, det tar vildigt mycket tid (A3). En grundskol-
lararstudent pétalade ocksé en alltfér omfattande bredd som grumlade till inriktningen
pa en kurs vilket skapade forvirring: ...alltsd det dr ett sd himla brett uppdrag att det dd blir
lite flummigt for att man inte riktigt vet var man .. .alltsd man fokuserar pa olika delar
ibland, olika kurser och dd vet man inte riktigt var man dr ibland (FG).

Upplevelsen av ett svagt fokus rérde ocksd brister i koordinering mellan olika kurser
exempelvis sd att ungefir samma stoff upprepades: Ibland liser man samma sak hela ti-
den, tycker jag, det kinns som att, ja visst, nu sciger den hdr forfattaren det ocksd, ibland sd
kéinns det att det dir lite... sd man skummar liksom, det blir mycket upprepningar (FG). Den
hir excerpten anknyter underkategorin fokus till de tankar om progression som lyfts
fram i rapportens forsta del. Uttalandet ger ocksd anledning att stilla frdgan om hur litte-
raturen ar tinkt att anvindas. I en tid d& en allt storre del av den tillgingliga informat-
ionen dr exterioriserad utanfor individen och latt att frambringa med hjilp av olika hjalp-
medel, stills nya krav pa den kirnkunskap som lirare behover. En iakttagelse som vi
gjort ir att temat progression underkommunicerades i utvecklingen av programmet vil-
ket dven bekriftades av en kursledare: Det dr inte sd ldtt tror jag... att gora den distinktion-
en [om progression]| men den finns ju i allra hégsta grad med oss och vi jobbar ju med det
och jag tror att vi lyckas gora skillnad... (Kul).

Horisont

Nivan pd UVK-kurserna jimfordes ocksd med dmnesstudier vid andra institutioner och
med andra utbildningsprogram. Enligt en grundlararstudent dr nivén ...vdldigt ldg jamford
med andra program (G6). Om man jamfor t.ex. med juristprogrammet, diir MASTE man
komma forberedd till ett seminarium, annars dr man kird (G6), eller Niir vi ldiste engelska
gick vi ju liksom i skola frdan 8-16 varje dag (G6), eller ...min sambo, han ldser till civilin-
genjor och han har ju lite attitydproblem till att vi har sd lite skoltid alltsd. Vi har ju sd déir
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tvd-tre foreldsningar och ett seminarium i veckan, det dr ju inte mdnga ganger som vi har
skoltid 8-16... (G6).

Jamforelser gjordes med krav pa nirvaro vid andra institutioner: I engelskan var det
ofta examinerande seminarier, man var tvungen att ga (A3), och Pd andra institutioner dr
det examinerande seminarier, du vintas delta och prestera pd seminariet. Det gor du inte héir
(A3). Andra exempel pa att krav stilldes gavs av en grundlirarstudent: Typ som pd eng-
elskan, dd satt i alla fall varan seminariegrupp med ldraren: Vad sdger du, vad séiger du,
man mdste vara forberedd. Vad har du gjort pd friga 5? Har du inte gjort den? Dd blev det
pinsamt. Dd var man ju livrddd, man satt hemma och ldste som en tok! (FG), och fick be-
kriftelse av en medstudent: Alltsd man MASTE ju kunna dé (FG).

Tidsatgangen for studier inom UVK jimférdes med andra program: Om man skulle
jdmfora vilken tid vi MASTE ligga ner pé en vecka, ...och jimfora med ett annat program
...alltsé det skulle vara sé LAGA siffror, det kanske skulle handla om 3 h om dan. ...Sen gor
man ju mer for att man vill sjilv utvecklas (G6). Att studierna inte alltid upplevdes som
heltidsstudier framkom 4ven i uttalanden som: Pd forra kursen som jag har list, Lirande
och utveckling. Déir anser jag att det inte har varit tillriickligt hoga krav. ...Ja, det kéndes inte
som heltidsstudier (F4). Brister i optimering relaterades ocks3 till den mentala belastning-
en i studierna och en grundlirarstudent tyckte ...att det kéndes som att alla andra som jag
kéinner, som har skrivit andra saker i ett sjilvstindigt arbete, dom sliter ut sig, dom blir lik-
som utbrinda, typ. Jag tror inte det var mdnga i vdr klass som blev utbrinda (FG). Exem-
pel pa skillnaden mellan lararprogram och andra program syntes ocksa i den tid som be-
hovdes for att forbereda sig infor en tentamen: Nér man ser pd andra program, sd snackar
dom tenta liksom och sd borjar dom plugga tvad veckor innan tenta och det dir det enda dom
gor, alltsd flera timmar om dagen. Och vi bara, dh, tenta, ska vi borja tvd dagar innan, el-
ler...(G6). En annan student fortsatte med en liknande typ av jaimforelse: Man har kom-
pisar som pluggar till xx hdr, alltsé dom har sa mycket litteratur, det spelar ingen roll fast
dom skulle lisa 10 timmar om dagen, dom hinner inte dndad ldsa allt, men skulle JAG sitta
dtta timmar, alltsd jag skulle ju vart klar med det héir vi héller pa med nu forra veckan.
(G6).

Den externa bilden av lirarutbildningens daliga rykte patalades av en dmneslirar-
student som hade ...stétt pd mdnga ldrare... som séiger att, men ldrarutbildningen dr ju ett
skédmt och att man inte forstdr att man sinker sitt yrke nér man sdger sana saker (Ak3).
Enligt uttalandet var lirarna sjdlva med om att skada lararutbildningens rykte. En annan
dmneslirarstudent lade skulden for uppfattningen om lirarutbildningens 1ga niva pa
...medierna som skapar ...den hdér bilden av att ldrarutbildningen dr sd ddlig; att det dir sd
laga intagningspocing, att det dir sd ldga krav, osv., osv. och att vi mdste hija kraven ...det dir
ju ett slag i ansiktet mot alla oss och mot alla lirare som cir déir ute (Ak3).

Sammanfattning

Problem med att anpassa studierna till studenternas férutsittningar uppstod d& variatio-
nen mellan studenternas forkunskaper upplevdes vara stor. En grupp studenter hade
uppfattningen att nivan pa studierna var for lagt stalld och att det var moijligt att glida
igenom kurserna. Kraven pa forberedelse infor seminarier uppfattades som diffusa. Dis-
kussionerna ansédgs vara ytliga och inte tillrickligt beakta mojligheter till fordjupning som
kurslitteraturen gav. Kurskraven kunde av en del studenter uppfattas som orimliga och
drivna av negativa forvintningar pé fortsatta studier. Studenter framhéll dven att kraven
var rimligt hogt stillda men att de tidigare fatt uppfattningen att nivén pa studierna var
lag.

Effekterna av upplevda krav uppvisade en stor variation och var beroende av om de
uppfattades som 13ga eller hoga. En effekt ansdgs vara att nivin pé utbildningen sjonk da
lirare anpassade nivan efter studenter vilkas studieinsats var 1&g vilket kunde férorsaka
lojalitetskonflikter inom studentgrupper. En annan effekt var att sjilva sammansittning-
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en av en seminariegrupp bedomdes vara avgorande for lirande. Ur analysen framgick att
flera ldrare hade vidtagit eller overvigt atgarder for att stddja studenterna i att ta ansvar
for sina studier. Selektionen av lirarstudenter patalades och i diskussionen framholls att
sniva sorteringsmekanismer kunde resultera i att studenter med potential att bli goda
ldrare utmonstrades.

Utveckling

I avsnittet identifierar vi monster i ldrarstudenters och lararutbildares beskrivning av hur
kurser vidareutvecklas, av hur kurser fériandras och av hinder som kan std i vigen for
utvecklingen av kurser. Uppmirksamhet fistes ocksd vid kursledarens ansvar och vid
lararstudenternas upplevda méjligheter att bli horda. Kategorin indelas i underkategori-
erna motiv och process.

Motiv

Motiv for kursutveckling var enligt lirarutbildare mangskiftande och vi har inordnat dem
i aspekten inre motiv, som initierats inom universitetet av studenter, lirare och ledning
och yttre motiv, som inkluderar forindringar i lagstiftning, samhillsrelaterade motiv och
media.

Inre motiv

Kursutvirderingar betonades som ett viktigt incitament for kursutveckling. En grund-
lararstudent hinvisade till informationen i borjan av en kurs frdn ledningen som framholl
att ...era utvdrderingar blir extremt viktiga for att gora det hdr programmet béittre (FG). En
grupp grundlirarstudenter pekade dock pa olika svirigheter som begrinsade utvirdering-
arnas potentiella mojligheter att ge styrfart it utvecklingen av kurser. De upplevde det
vara svart att komma till tals darfor att frigorna i utvirderingar var styrda och ledande:
Ja, de héir utvéirderingarna som dom har, och dom dir s ledande. Ja, tycker du att det héir
stammer overens med kriterierna ...dom stdller inga frdgor om sjdilva programmet léingre,
utan ...att kunna pdaverka utbildningen, jag kinner att det dr for styrda frdagor (FG). En an-
nan student undrade 6ver att: ...varfor stdiller dom den hdr fraga: "Tycker du att du har ldst
enligt som bla bla bla”, ja, det kanske jag har gjort, eller det kanske jag inte har gjort, men jag
har andra dsikter, jag har andra frigor som dir viktiga for att utveckla sjcilva den hér kursen
(FG). Gruppens slutsats formulerades av en deltagare s& hir: Det blir vildigt fattig utvdir-
dering av varje kurs faktiskt (FG). En amneslararstudent framforde ocksa kritik och ansdg
sig visserligen ha haft mojligheter att ge synpunkter pa forandringar men att framforda
initiativ inte nodvandigtvis ledde till forandringar i kurser: Vi har ju utvdrderingar efter
varje kurs ddr vi kan ge synpunkter pd hur vi tycker att sd sciger dd vissa att vi inte kommer
att dndra vira kurser oberoende vad ni siiger (Ak1).

Aven lirare forholl sig kritiska till att kursutvecklingen ofta var slentrianmassig och
kunde missa visentliga moment. En lidrare hade dirfor gjort egna kursutvirderingar pa
papper i slutet av specifika moment for att f4 en mer fyllig information och hégre svars-
procent: ...det dr ju ofta sd att pad internet svarar ju hdlften, eller dnnu mindre, men ofta
ocksd sd att man inte far konkreta svar, man far sd ddr, det hir momentet var intressant,
men det hjdlper inte mej sd mycket utan dad har jag, "kan ni uttala er om det héir momentet
och kurslitteratur” och sd har jag fdatt mera anviindbar... (Lir). Liraren understrok siledes
vikten av att fokuserat stilla frdgor som hade potential att samla ett relevant underlag for
utveckling.

Ofta kom initiativet, enligt lirarutbildare, frdn lirarstudenter som kunde ha syn-
punkter pa enskilda kursmoment, som ...att det var for mycket litteratur (Kul), eller ...Jag
HAR foréindrat kurser ndgra ganger, och det har jag ju gjort framforallt frdn studenternas
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onskemdl som har kommit fram i kursviirderingen (Kul). Lararutbildaren motiverade vik-
ten av ...att LYSSNA pd studenterna i och med att det dr dom som ska ga kursen (Kul). Att
lyssna betydde inte alltid att incitament fran studenter omedelbart ledde till synliga for-
dndringar.

Initiativ kunde dven tas av lirare och studenter som framférde onskemal om eller kla-
gomal 6ver enskilda moment, exempelvis litteraturen pé en kurs: ...det brukar oftast gd
till sd att bdde ldrare och studenter faktiskt har framfort klagomdl pd den utifran ndn para-
meter sd ddr (Kul). En larare stillde sig positiv till att ta med studenterna i kursutveck-
lingen men pekade samtidigt pa praktiska problem: Men det praktiserar vi inte ...eller jag
har i alla fall inte gjort det och det dir ju inte for att jag inte vill utan for att planeringen moj-
liggor ju inte det... Det vore ju fantastiskt att bara fa komma till en kurs sd ddr... ja, hér ni,
nu kor vi, liksom... (Lir).

Utvirderingar i sig behovde inte leda till férandringar utan utvecklingen var beroende
av former for utvirdering. En grupp grundlirarstudenter uttalade sin uppskattning dver
en kursledares engagemang for kursutveckling darfor ...att NN satt ju med pa alla foreldis-
ningar som NN inte hade, och alla seminarium, och sen efter dom firsta tre gingerna fick vi
skriva en utvirdering, hur tycker ni att dom hdr sakerna funkar och sen om det var ndt vi
inte tyckte var bra, sd dndrade NN direkt (FG). I det hir fallet fanns en tydlig koppling
mellan formen och de férbittrande dtgirder som vidtogs. Forandringsprocesser har emel-
lertid i allminhet sin egen inneboende tidsmissiga rytm som innebir att det vanligtvis ar
forst nasta kurs som kan dra nytta av eventuella fordndringar.

En av kursledarna tillskrev i ett fall initiativet till kursutveckling p institutionsled-
ningen. Vi har ju genomfort en ganska stor fordndring pa ledarskapskurserna och det var ju
ett initiativ som togs av prefekten, som beordrade mig att utveckla kursen (Kul). Initiativet
ledde till ...ett kollektivt arbete men jag har kanske lite mer ansvar dn mina medarbetare
(Kul). Kursutvecklingen hade frimst handlat om att foridndra litteraturen och nir larar-
utbildarna ...har foreslagit annan litteratur och da har jag ocksd satt mig in i dd, och sd om
jag tyckt det varit ett bra forslag har vi dndrat, det dir i forsta hand det (Kul).

Yttre motiv

Motiv for kursutveckling kunde, utéver énskemaél och krav fran lirarutbildare och stu-
denter, ocksé vara knutna till exempelvis en specifik samhillsrelaterad efterfrigan som
...att samhdllet efterfragar bittre ledarskapsformdgor hos dom studenter som vi utbildar eller
i nira anknytning ...kommunerna inte [dir] nojda med hur studenterna dir att hantera klasser
(Kul). Krav p& mera av ledarskap stilldes dven av lirarstudenter: Mer ledarskap tycker
jag, ... for det var lite knasigt med vem som styrde och vad vi skulle gora och sdnt déra. Men
sant, det dr ju sa himla viktigt (FG).

Skilet kunde ocks4 relateras till forskning som visat ...att goda ledarskapsformdgor i
klassrummet skapar bdde biittre studiero och trivsel men skapar ocksd biittre skolprestationer
och det dir kanske det som driver mig mest nér det giller att utveckla ledarskapskurserna
(Kul). Ibland kunde externa samhilleliga férindringskrav, sd som dndringar i behorig-
hetskraven, ligga som den drivande kraften bakom kursutvecklingen och férutsatte
snabba fordndringar i kursprogrammet och enligt en kursledare: ...kom det ju till kort var-
sel att sditta ithop ett nytt program for att skaffa fram behérighetskriterium (Kul). Andra inci-
tament for kursutveckling som ocksd naimndes kunde komma ...bdde via media och i sdna
hér samverkansgrupper (Kul).

Process

[ underkategorin process innefattar vi uppfattningar om och synpunkter pa det konkreta
arbetet med kursutveckling.

I det stora hela uppfattades den 6vergripande strukturen pd kurserna fungera som den
strukturerats i foreldsningar, seminarier och tentamen: Sjilva formen for kursen upplever
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jag att dom tycker dr bra, med foreldisning, seminarier och en skriftlig tentamen. Ldrarna har
inte ifrdgasatt det uppldgget... (Kul). En kursledare hade en klar uppfattning om att kurser
generellt sett befann sig i en fortlopande utvecklingsprocess och att nya kurser i borjan
kunde ha ...en del barnsjukdomar (Kul). Utvecklingen kunde vara flexibel och informell:
Ja, jo, lite informellt, vi hdller pd att dndra kurslitteraturlistan men vi har gjort lite informella
dndringar ibland (Lir).

Diremot riktades kritik mot enskilda delar, som den tidsmissiga distributionen av
gruppaktiviteter: Det dr ofta sana grupparbeten, och da dr man ju fyra pers som redovisar
och sd scdiger man sin grej som tar ett par minuter och sen dr man klar (FG). Studenten ef-
terlyste ocksd exempelvis mer sammanhingande och tematiserade aktivitetsformer och
foreslog att deltagarna kunde ...hdlla ett foredrag och helt kunna prata sjélv, gora en pp eller
liksom prata utifrdn ett dmne sjdlv, presentera, kunna ha diskussion, liksom hdlla i en lektion
liksom (FG).

En kursledare beskrev processen si att framférda synpunkter och kritik bollades med
lirarna. Ur processen vixte s& sminingom ett nytt forslag fram. Kommunikationens be-
tydelse understroks: ...under den héir kursen har vi haft avstdmningsméten... och kommuni-
cerat. ...arbetat fram olika typer av studiehandledningar osv. och sd har jag stiimt av det med
alla lirare och fdtt dterkoppling (Kul). Under processen att utveckla kurser uppstod olika
slag av hinder. I ett fall var det friga om att reorganisera en kurs for ...att vi skulle f@ mer
tid pd dmnesldrarprogrammet och grundldrarprogrammet, det ldnga programmet, dom loper
ju over tio podng. Ett onskemdl for vir del var att vi skulle fé 15 (Kul). Det utrymmet
skulle tas ndgonstans ifrdn och ....ja, och ddrfor blev det inget av, haha, ja, det var vdl ingen
annan som ville slippa ifrdn sig (Kul). Utgdngen blev att kursen skulle reorganiseras inom
en snivare tidsram. Attitydmaissiga hinder fér kursutveckling togs upp av en av kursle-
darna som visade hur hart utbildningens strukturella betingelser reglerade utrymmet for
utveckling av kurser och beskrev situationen sa hir: Det kdnns som att hindren dr odind-
liga! Dom dir mdnga, och dom dir stora. Hinder av fr.a. av typen "sd gor man ju bara inte”
hahaha, det starkaste motargumentet dir: Om vi skulle forsoka att gora sd hdr, inser du hur
mycket krdngel det skulle bli? Dd skulle vi fd gira om hela ldrarutbildningen (Kul).

Ur diskussionen om kursutvecklingen framgick att en kamp om utrymme for stipule-
rade teman och innehéllsliga betoningar inom ett tema pégick. En timldrare uttalade sig
resignerat om kampen om utrymme och konstaterade att lirarens position inom en kurs
bestimde méijligheter till inflytande over kursutvecklingen: Jag har forsokt fd in lite kurs-
litteratur, men det dir lite trangt har jag forstdtt, alltsd det dir svdrt alltid vid utbildningen att
fa in tillréickligt med litteratur, for jag tycker att det skulle behovas. Och ...det finns ju sd
man kan ga in och ldsa studenternas diskussioner, dom tycker sjilva att min del dir s liten
att dom inte vill ldigga tid pad det (Lar).

Varje larares dnskedrom ir formodligen det omdéme som en grupp studenter utta-
lade efter ett 8hort seminarium: Vi dr nojda med utbildningen och tyckte seminariet var

bral (A3).

Sammanfattning

Initiativ till kursutveckling kunde tas av olika parter, som lararutbildare, lirarstudenter,
institutionsledning och samhilleliga krav p& férandringar. Kursutvirderingarnas betydelse
som underlag foér utveckling accentuerades av lirare men en del lirarstudenter framholl
omstindigheter som de ansig begrinsade utvirderingarnas reella méjligheter att paverka.
Fragorna i utvirderingar upplevdes vara styrda och ledande och gav inte 6nskat utrymme
for respons. En del av lararna hiavdade ocksé att kursutvecklingen ofta var slentrianmaissig
och understrok vikten av att fokuserat stilla fragor med potential att samla ett relevant
underlag for utveckling. Kurser befann sig enligt ldrare i en fortlépande utvecklingspro-
cess som var flexibel och informell. Ur intervjuerna framgick att en kamp om utrymme
for hur stipulerade teman och innehéllsliga betoningar skulle utformas pégick och lira-
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rens position inom en kurs kunde ocksa bestimma méijligheter till inflytande 6ver kurs-
utvecklingen. Attitydmaissiga hinder kunde likasd begrinsa utrymmet for utveckling av
kurser.
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Del IV Konklusioner och rekommendationer

Konklusioner och rekommendationer i den hir delen av var undersokning dr baserade pa
dokumentanalysen (del II) och analysen av enkiter, intervjuer och observationer (del
II). Vi inleder med en sammanfattande tolkning av del II och fortsitter med en motsva-
rande tolkning av del III. Direfter presenterar vi férslag och rekommendationer och vi
avslutar med konklusioner och utblickar.

Sammanfattande tolkning av dokumentanalysen

Dokumentanalysen har gjorts pa formuleringsarenan (jfr figur 1). Studentnivan har i
dokumentanalysen synliggjorts med hjilp av en tidigare utvirdering. Inom formulerings-
arenan har mal {or lararutbildningen granskats pé statlig niva, dvs. i hogskoleférordningen
och relaterats till universitetsnivdn dar Uppsala universitets mal och innehéll for UVK-
kurser inom lirarutbildningen har behandlats som de ir presenterade i studiehand-
ledningarna. Huvuddelen av analysen har lagts pa lirarnivin inom realiseringsarenan dir
underlag for foreldsningar och seminarier, examinationsformer, kurslitteratur och inter-
nationella inslag har genomgétts.

I den sammanfattande diskussionen viljer vi att pd en 6verordnad niva peka ut teman
som samlar ndgra monster i var analys av lirarprogrammen. Monstren bildar utgdngs-
punkten fér vira rekommendationer och inordnas med hjilp av de 6verordnade begrep-
pen koherens och progression. Diskussionen utmynnar i konkluderande reflektioner om
kvaliteten i UVK och i en kvantitativ bedémning enligt kriterierna i uppdragsbeskriv-
ningen.

Det generella intrycket av dokumentanalysen var att kurserna, som de beskrevs i ut-
bildningsprogrammet, var relevanta, aktuella och genomarbetade. Analysen visade ocksd
pa en specifik "Uppsalaprofil” i kirnkurserna. Ett drag i profilen var det accentuerade
inslaget av historiska tillbakablickar i olika kurser och betoningen av ett makroperspektiv
pa det utbildningssociologiska inslaget. Ett annat var att innehallsomridet vetenskaps-
teori och forskningsmetodik inte fitt en egen kurs utan istillet integrerats i kirnan. Ett
tredje drag var att innehéllsomradet sociala relationer, konflikthantering och ledarskap
hade tilldelats minga hogskolepoing men hade ett svagt fokus pé etnicitet och mangkul-
turella perspektiv inom omradet mangfald. Ytterligare ett fjarde drag var att tva inne-
héllsomréden i hogskoleférordningen, bedémning och betygssittning respektive ut-
virdering och utvecklingsarbete, enbart tilldelats en kurs om sammanlagt tio hégskole-
poang.

Den viktning av innehallsomrdden som gjorts av UVK-kurser hade implikationer for
gestaltningen av den professionella profilen och av hur lirare och studenter erfarit och
uppfattat utbildningen. Frdgan behover dirfor stillas huruvida universitetets tolkningar
och prioriteringar inom UVK ir dndamélsenliga och om de svarar mot konkreta behov
som blivande lirare méter pé sina skolor?

Koherens och progression i kurserna
Koherens

Begreppet dr mangfasetterat och kan brukas som redskap for att belysa lararutbildningens
komplexitet, som sammanhang mellan de tre filt dir den professionella kvalificeringen
sker och inom och mellan UVK-kurser. En viktig dimension i den stora bild som ana-
lysen gett bekriftar att det rdder koherens mellan 6vergripande mal i statliga dokument
och kursers lirandem3l. Detsamma giller relationen mellan lirandemal, innehéll, semi-
narieaktiviteter och examination. En annan iakttagelse ar att likformighet priaglar mot-
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svarande kurser i olika program. Det rdder sdlunda en horisontell koherens genom att
programstrukturer pé ett mer eller mindre identiskt sitt beskriver lirandemal, innehall
och examination. En frén kvalitetssynpunkt positiv aspekt ar att horisontell koherens (jfr
bilagorna 1, 2) underlittar lirarnas kommunikation om kursuppliggning och fortsatt ut-
veckling av kurser. Eftersom det ir friga om samma grundliggande kurstema inom re-
spektive program kan nytta dras av att igenkdnningsfaktorn ir hog. Nackdelen igen kan
vara att en omfattande enhetlighet kan gora koherensen till ett problem eftersom styrdo-
kumenten ocks3 betonar nédvindigheten av att anpassa kurserna till det dldersstadium
utbildningen giller. Som framkommer nedan har bilden nyanserats d intervjuer och
observationer genomfordes. En stadieanpassning syns vid valet av kurslitteratur dir vi
identifierat en variation pé flera av de undersckta aspekterna.

Niranalyser av hur de tre mdlomridena i styrdokumenten kunskap och forstdelse, fcir-
dighet och formdga och vdrderingsformdga och forhdllningssditt ar fordelade i relation till
lirandemadlen visar att tyngdpunkten ligger pd malomradet kunskap och forstdelse. Fre-
kventa verb i lirandemalen, som beskriva, redogira och identifiera, brukar i taxonomier
vanligtvis placeras p& grundliggande kognitiva nivéer. Ett strukturellt koherensproblem
manifesterar sig hir i att mélomradet véirderingsformdga och forhdllningssditt ir under-
kommunicerat i lirandemalen, t.o.m. i kurser som infaller sent i studierna. Aven malom-
radet fdardighet och formdga har en 1ag frekvens och det forblir 6verhuvudtaget oklart hur
det blir behandlat inom de universitetsforlagda studierna.

Dokumentanalysen har ocksd gett exempel pé att en enskild kurs till sin innehéllsliga
orientering, uppliggning, omfattning och litteratururval uppvisar en frdn andra kurser
avvikande profil. Kursen Utbildningens framvdixt och villkor har ett i och for sig vilmotive-
rat brett historiskt och utbildningssociologiskt perspektiv. Den historiska och sam-
hilleliga utvecklingen behover tillmitas betydelse for att lirarstudenterna ska f2 en till-
racklig insikt hur relationen mellan skolan och samhillsutvecklingen ar utformad. Det
historiska perspektivet ir ju dven inskrivet som ett tema i styrdokumentet f6r UVK. En-
ligt var uppfattning kan emellertid dven andra tolkningar och prioriteringar av utbild-
ningssociologiska teman 6vervigas. Problem som lirarna moter i sitt dagliga arbete un-
derstryker behovet av en fokuserad utbildningssociologisk tillnirmning p& grupprocesser
som stdr nira klassrummet. Tendenser i samhillsutvecklingen aterspeglas ofta pé ett
obarmhirtigt sitt i lirarnas yrkesvardag (jfr Virner Rydénskolan).

Den principiella frigan bakom exemplet ror balansen mellan olika kurser inom UVK.
Breda historiska och samhilleliga perspektiv och teman har getts ett storre utrymme n
sjalva undervisningen och lirarens handlande i klass. Undervisningsmetodiska och klass-
rumsnira teman ir tillbakahallna trots att det handlar om en behérighetsgivande utbild-
ning. Ligger fokus i fér hog grad pa andra teman an de som direkt berér blivande larares
handlande i skola och klassrum? Som vi tolkar kompositionen av lirarprogrammen fore-
ligger alltsa ett balansproblem i konceptuell koherens, dvs. i relationen mellan det prog-
ram lirositet tillhandahaller och den professionella verklighet som blivande lirare kvali-
ficeras for.

Ett annat exempel p problem i anslutning till konceptuell koherens som analysen av-
sl6jat dr hur likartade innehéllsliga teman i olika kurser ir relaterade till varandra. Temat
lirande ir centralt for en ldrarutbildning och ska behandlas i olika sammanhang. Ef-
tersom det ir s3 centralt dkar betydelsen av interkommunikation och 6verenskommelser
om hur olika perspektiv pa temat kan samordnas. Hur kommuniceras temat lirande i
UVK, amnesdidaktik och VFU och hur tilldelas, eller tillkimpar sig, olika subgrupper
utrymme i kurserna?

Sammanfattningsvis dr det motiverat att anknyta till balansen i omfattningen mellan
kurserna. Avvigningen stir inte mellan viktigt och oviktigt utan mellan teman som ir
viktiga och andra som utifrdn professionens konkreta behov kan betecknas som dnnu mer
viktiga. Den hir balansfrdgan har vi berort i diskussionen om proportioneringen av olika
teman och den speglar sig ocksé i studentomdomen (Berg, Hogback & Soderlind, 2014):
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Det kéinns inte motiverat med 10hp utbildningshistoria och bara Shp specialpedagogik, en
omprioritering av universitetet mdste goras. | studentkommentaren avspeglas balansfrigan
d3 utbildningshistoria stills mot specialpedagogik. Vart samlade intryck, d& vi gitt ige-
nom dokument pé olika nivder ir att kurserna med fi undantag forefaller att genomféras
som separata enheter svagt relaterade till varandra. Det betyder att den potentiella styrka
och det mervirde som ligger i ett utvecklat samarbete endast i ringa utstrickning tas till-
vara.

I dokumentanalysen framkom inte att ett strukturerat samarbete forekom om kurs-
innehall mellan lirarutbildare inom de olika filten. Frigan ir angeligen eftersom olika
perspektiv p4 samma foreteelse inte ska upplevas som upprepande och for studenterna
forvirrande utan som stédjande och fordjupande. Kommunikationen aktualiserar de pre-
misser som reglerar forutsittningarna for etablering av koherensen inom utbildningens
olika delar.

Vi har inledningsvis positionerat lirarprogrammen vid Uppsala universitet i dver-
gangen mellan en asymmetrisk matrismodell och matrismodell. Balansen mellan att 4 ena
sidan uppritthélla en i akademiskt avseende hog kvalitet och 4 andra sidan en markerad
professionsprofil pa kurserna stiller stora krav p& den strukturella uppliggningen av pro-
grammet. Utmaningen ir att hélla ihop lirarutbildningen som en samlad helhet och sir-
skilt i matrismodellen foreligger en fara for en fragmentering som hotar koherensen. Med
figur 10 som illustrativt underlag fragar vi oss om interkommunikation mellan filten och
intrakommunikation inom filtet UVK utnyttjas for att ge lirarstudenterna mojlighet att
skapa sig en samlad bild av det mangfasetterade lirararbetet och att utveckla redskap for
en kontinuerlig och samhillsanpassad skolutveckling. For tillfillet verkar det som om
kurserna bildar ett antal parallella och avgrinsade spar med svag inbordes samverkan.

Figur 10. Mdjliga viigar for inter- och intrakommunikation inom olika delar av ldrarutbildningen.

Progression

[ syfte att fa grepp om progressionen inom UVK-kurserna sattes sokljuset pa tre kriterier.
Forst ville vi se om det i kursutbudet fanns indikatorer som signalerade kumulativt vix-
ande krav under olika faser av studierna. Den samlade iakttagelsen ir att lirandemaélen i
sin textmaissiga kontext inte foljer en klart iakttagbar linje for progression under f6rlop-
pet av studierna.

Direfter gjorde vi en analys av verbvalen i lirandemalen och férsokte komma under-
fund med om verben kunde ordnas enligt ndgon form av taxonomiskt schema. Ur detalj-
granskningen av verben i lirandemalen, utan hiansyn tagen till den omgivande texten,
framtridde tvd nigorlunda vil inramade nivier. Ett monster visar sig i form av de tvd
nivéerna grundlédggande och fordjupad. Frekvensmissigt dr verben relativt jamnt fordelade
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pa nivderna. Progressionen erbjuder sdledes inte lirarstudenterna méijlighet att fullt ut
mota kumulativt framvixande krav i sina studier.

Slutligen ville vi f4 en uppfattning om progressionen kan foljas via forandringsmonster
i kurslitteraturen. Bdde inom litteraturen for amnes- och férskollararutbildningarna finns
en antydan till progression i en viss 6kning av den engelsksprikiga litteraturens andel.

Den slutsats som kan dras ir att progression i form av for successivt vixande krav inte
ar ett framtradande tema i UVK-kurserna. En kritik vi métt i olika tidigare granskningar
av lararutbildningar har varit att lararstudenterna kritiserat studierna for att ha en svagt
artikulerad progression, kinnetecknad av en ytligt expanderande bredd pa bekostnad av
okat djup (jfr NOKUT, 2006; Rapport 2008:8R).

Rekommendationer baserade pa dokumentanalysen

Koherensperspektiv
Vi rekommenderar att

e kurserna tydligt anpassas till det dldersstadium utbildningen giller
malomradet virderingsforméga och férhallningssitt sirskilt uppmirksammas
vid formuleringen av lirandemal

e den professionella verklighet som blivande lirare kvalificeras for sirskilt beto-
nas

e den potentiella styrka som ligger i att utveckla koherens mellan kurser tas till-
vara

e det inom lirarutbildningen skapas kommunikativa arenor foér hur undervis-
ningen om hur centrala foreteelser och teman kan samordnas

Progressionsperspektiv
Utgdende fran det ovanstdende rekommenderar vi att

e en tydligare progressionslinje framskrivs vid formuleringen av lirandemal
e progression tydligare artikuleras vid valet av kurslitteratur, exempelvis i ett
successivt okat inslag av engelsksprikig litteratur och forskningsartiklar.

Sammanfattande tolkning av enkater, intervjuer och observationer

Under den andra undersokningsperioden insamlades material framst via intervjuer med
lirare och studenter. Materialet kompletterades med vara observationer av forelasningar,
seminarier och andra former av gruppaktiviteter. Dessutom har vi i analysen inkluderat
resultat frin enkitundersokningar (Berg, Hogback & Soderlind, 2014; Bertilsson, 2016).
Materialet har kodats och kategoriserats och foljande kategorier identifierades: struktur,
aktiorer, undervisning, koherens, optimering och utveckling. Avsikten har varit att avticka
monster i ldrarnas planering och genomférande av kurser och i studenternas upplevelser
och erfarenheter av hur kurserna genomfordes.

Struktur

Den generella struktur som universitetet valt for sin lirarutbildning, en kombination av
en matris- och en asymmetrisk matrismodell, skapar och reglerar betingelserna for verk-
samheten. Lirarprogrammen ir fordelade pa olika institutionella enheter vilket utmanar
den kommunikativa strukturen inom och mellan utbildningens olika delar. Ur intervju-
erna framgick nimligen att lirarna ansig sig ha en begrinsad inblick i andra kurser inom
UVK och att i synnerhet kommunikationen med dmnesféretriadare vid olika institutioner
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var svag. En given konsekvens blev d& att progressionen inte tydligt kunde kommuniceras
inom UVK-kurserna och att processen att vixa till lirare dirmed inte klart identifieras
eller begreppsliggors.

En dimension av proportionen mellan UVK-kurser rér kursernas omfattning. Kurser-
nas stora omfattning reducerar majligheterna till en flexibel tidsmissig anknytning och
fordjupning mellan innehéllsliga moment. En annan dimension giller proportionen mel-
lan UVK-kurser dir respondenterna efterlyste en utokad andel av klassrumsnira kun-
skaper. I samma klassrumsnira anda kunde kurserna 6verlag forvintas vara narmare
knutna till VFU och fér att uppna detta borde en omfordelning i viktningen av kurser
ske. En sddan omférdelning forutsitter att de traditioner som, enligt respondenterna, lett
till att starka forskningsmiljéer kommit att dominera och sitta sin prigel pa utbildning-
ens innehallsliga orientering 6ppet diskuteras. Det ir viktigt att avviga proportionerna
och att avstimma med tidens krav darfor att hur inflytelserik en teoribildning ...dn md
vara kan den aldrig leva for evigt i sin ursprungliga form (Broady, 2011). Forandringar i
samhillelig kontext och klart identifierade behov kan férvintas influera den innehéllsliga
orienteringen i UVK.

Aktorer

Inom lararkdren hade olika funktioner utvecklats och kursledarna hade tilldelats ett om-
fattande helhetsansvar for kurserna. Kursledarna tog ett aktivt ansvar for kurserna och
engagerade sig i lararnas arbete och i att utveckla kvaliteten i kurserna. Den forsknings-
grundade kompetensens betydelse understroks inom lirarprogrammen och lektorer och
doktorander betraktades som en viktig resurs i undervisningen. Trots att vetenskaplig-
heten i undervisningen starkt understroks framstod det som nigot paradoxalt att en s
stor andel av lirarkdren det oaktat icke var disputerad och att den specialiserade fackkun-
skap som professorer representerade utnyttjades i si obetydlig utstrickning i UVK-
kurserna.

Den beprévade erfarenhetens betydelse i utbildningen betonades likasd genom ambit-
ionen att anstilla adjunkter med skolerfarenhet. En viss osikerhet noterades emellertid
om adjunkternas roll i anknytningen av den teoriorienterade undervisningen till praxis.
Systemet med manga specialiserade timlidrare som ansvarade for avgrinsade delar av ut-
bildningen, innebar & ena sidan att en férdjupning kunde ske, & andra sidan forsvirades
den interna kommunikationen, vilket i sin tur kunde dventyra kontinuiteten och den
konceptuella koherensen i kurserna.

Undervisning

Studenterna énskade over lag att storre emfas lades pa klassrumsnira innehllsomrdden
som framkommit i avsnittet om struktur. Trots att en viss forskningsanknytning férekom
forblev explicit forskningsmetodik svagt kommunicerad i kurserna. Inom undervisnings-
processen tillskrevs foreldsningarna en motiverande potential. Amneskompetensen hos
lirarna bedomdes 6verlag vara hog. En del lirare agerade med ett engagemang som
kunde tjana som forebild for studenterna. Dessutom framhoélls férdelarna med att ha
forelasningar och seminarier enligt en bestimd rytm.

Seminarierna tillmittes en central betydelse inom UVK och som arena for bearbet-
ning och férdjupning av litteratur och for utveckling av begreppslig forstaelse. Enligt
lirarna blev dirfor studenternas aktiva deltagande i seminarierna en férutsittning for att
seminarierna skulle fylla sin funktion. Under seminarierna erbjods studenterna méjlig-
heter att 6va och praktisera for liraryrket visentliga fardigheter.

En gemensamt uttalad policy som reglerade nirvaron vid seminarier saknades. Stu-
denter ansdgs glida genom studierna utan att anstringa sig vilket stillde solidariteten mel-
lan studenterna pa prov. Féresprakare for friheten att delta i seminarier hanvisade till
tanken om den sjilvstyrda studenten. Friheten f6rblir likvil en chimir eftersom semi-
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nariet som aktivitetsform forutsitter att manniskor méts dd yrkeskvalificerande diskuss-
ioner ska foras. For att hantera situationen med bristande nirvaro hade ldrarna utvecklat
olika strategier for att form4 studenterna att delta. Frigan om huruvida en statligt regle-
rad professionsutbildning kan férutsitta nirvaro forblev 6ppen.

Att bedéma och utvirdera utgor viktiga fardigheter i professionaliseringen av lirare,
vilket kanske forklarar varfor i synnerhet lirarnas formativa bedémning tillskrevs en mo-
dellfunktion. Studenterna 6nskade, utéver enbart godkanda prestationer, en mer utforlig
och kvalitativ respons och stérre vikt borde enligt studenter generellt sett fistas vid inne-
hallsomradet bedémning.

Kurslitteraturen férnyades fortlépande enligt flexibla rutiner. Kursledare hade en av-
gorande roll vid valet av litteratur. En ambition att vilja vetenskapligt underbyggd litte-
ratur som nira anknét till kursinnehallet kunde observeras. Kritiska roster om att litte-
raturen var komplicerad och svér att ta till sig framfordes av en del studenter. Aven om
larare verkade omedvetna om en klart uttalad policy om en rimlig mangd litteratur inom
kurserna hade ett slags konsensus om miangden utvecklats. Variationer i amneslararstu-
denters amnesmaissiga bakgrund paverkade uppfattningarna om omfattningen av littera-
turen. Bide studenter och lirare menade att utbildningen i liten utstrickning gav trining
i anvindning av IKT-verktyg och studenterna efterfrigade en multimodalitet som kunde
genomsyra hela programmet.

Koherens

Kurser med studenter frin olika program upplevdes av bdde lirare och studenter som ett
problem nir det gillde anpassning av innehéllet. Problemet accentuerades inom dmnesli-
rarutbildningarna. Koherensen beskrevs som fungerande inom kurser d4 samma kursli-
rare som foreldste aven ansvarade for seminarier. Diaremot framfordes kritik mot att kur-
serna inom UVK inte upplevdes vara konceptuellt koordinerade. Bristen pd koherens
kom dven fram i synen pa relationen mellan de tre filten UVK, VFU och A(did) som
ansags rora sig i slutna system.

Studenter och lirare poingterade betydelsen av att UVK och VFU var tydligt relate-
rade och 6msesidigt stodde varandra. Relevansen i kurserna beskrevs av studenter ofta
med hinvisning till den konkreta anvandbarheten i klassrumspraktiken, eller till fragan
om konkreta verktyg for den egna undervisningen.

Skolan sdgs som en naturlig miljo fér demokratifostran vilket forutsatte liarare som
medvetet gick in i en fortgdende forandringsprocess. Ett uttryck for ekologisk validitet
var att lirarutbildningen férvintades utrusta blivande lirare med insikter i skolan som en
del av samhillet och med férméaga och mod att handla, forindra och dirmed att aktivt
driva skolans utveckling.

Optimering

Begreppet optimering har i var tolkning anvints for att sammanfatta uppfattningar som
belyste utbildningens dndamalsenliga anpassning till varierande férutsittningar och for-
héllningssitt bland studenter. Optimeringen kunde dventyras for att variationen mellan
studenternas férkunskaper bedémdes vara omfattande. Om lirare anpassade nivan efter
studenter som inte hade forberett sig kunde lojalitetskonflikter uppstd mellan studenter
och moijligheterna att ldra sig aventyras. En omfattande bredd, en icke adekvat kravniva
eller brister i koordinering mellan olika kurser kunde dven leda till att kursens fokus blev
diffus. Flera konkreta atgirder foreslogs for att sikerstilla studenternas beredskap att
bedriva universitetsstudier.

Utveckling

Kursutvirderingar betonades av lirarna som viktiga incitament for utveckling av kurser
medan lirarstudenter pekade p4 olika svirigheter som begrinsade utvirderingarnas reella
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mojligheter att pdverka. Utvirderingar ansigs ha en begrinsad effekt pd kursutvecklingen
darfor att de inte bedomdes vara adekvata. Lararnas beskrivning av noédvindigheten att

lyssna till studenterna och studenternas egn

a uppfattningar om reella moéjligheter att

paverka kursutvecklingen gick saledes till en del isir. Aven en del lirare forholl sig kri-
tiska till att kursutvirderingen var slentrianmissig och inte alltid gav ett relevant un-
derlag for utveckling. I allminhet ansigs kurser anda befinna sig i en fortlopande och
flexibel utvecklingsprocess. Utbildningens strukturella betingelser bedomdes aven be-

griansa utrymmet for utveckling av kurser.

Rekommendationer baserade pa enkater,

intervjuer och observationer

Rekommendationerna i det hir avsnittet ba

serar sig pd en sammantagen tolkning av vad

vi sett, hort och list. For att konkretisera rekommendationerna har vi anvint oss av ex-
cerpter ur intervjuerna. Aven om exemplen valts s att de belyser rekommendationerna
kan de bist forstas i ljuset av de ingdende analyserna av ldrar- och studentréster i del II1.
For att utveckla en verksamhet kan utgdngspunkten antingen vara inriktad p& problem
eller pd innovativa l6sningar som identifierats i verksamheten. Med den hir utgéngs-
punkten har rekommendationerna dirfor indelats i problembaserade och innovations-
baserade. De forra fangar upp pétalade brister av olika slag medan de senare bygger p
goda ldsningar som utvecklats i verksamheten och som vi finner anledning att lyfta fram.

Vi vill understryka att bdda typerna bygger

pa studenternas och lararnas beredvillighet

att bidra till utvecklingen av lararutbildningen.

Struktur

Problembaserade rekommendationer

Problem Rekommendationer

UVK, VFU och A(did) svagt relaterade 1. Utveckla en organisationsmodell med en tydlig

...det dr fortfarande oklart tycker jag, vem det éir som
liksom sditter ner foten och séiger: Det HAR dir vad vir
lararutbildning ska erbjuda... (Lir).

...det har varit svdrt att fd en jverblick éver prog-
rammet, just det ddir med progression och sd ...det finns
inget riktigt forum for att féra den typen av diskussioner
(Lar).

Om inte VI vet hur vi gor, hur ska vi dd fd studenterna
att forstd vikten av dom olika delarna for just deras
yrke (Lir).

...helt ointresserade av lirarutbildningar sd dom enga-
gerar sig inte alls i den typen av frdgor, pedagogiska
fragor ha, ha, ha... (Ak1)

...jag har aldrig tréffat ndn dmnesinstitutionsldrare
som har varit intresserad av vad VI gor ...det kinns att
om man jobbar pd dmnesinstitutionerna sd har man
kanske om mdgjligt cinnu mindre éverblick éver liksom
hela ldrarprogrammet... (Lir).

integration av filten UVK, VFU och A(did) som
mojliggdér en samordnad professiona-
liseringsprocess.

Svaga kommunikationsstrukturer mellan filten
UVK, VFU och A(did)

...jag tréiffar aldrig ndn frdn ndn annan dmnesinstitut-
ion ndn annan gdng dén nér vi har VFU méten (Lir).
...alltsd kérnan och VFUn och dmnesdidaktiken, dom
kéinns lite parallella for mig, ...dom ndr inte ihop alls...
Jag kénner inte att den kopplingen riktigt finns (Ak2).

2. Arenor for ett strukturerat samarbete mellan
lararutbildare i de tre filten utvecklas, t.ex. ge-
mensamma fortbildningstillfillen.
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Svag praktikanknytning

Och det vet inte jag sd mycket om, hur VFU fungerar...
(Kul).

...faktiskt pinsamt att komma till praktiken och liksom
inte ha ndgonting, alltsd du kan knappt ens planera en
lektion och du hinner inte ha ndgot om bedémning.
...och sd har du ju ingenting sd du skall vara en natur-
begdvning (Ak1).

3. Sekvenserad VFU utvecklas och integreras tyd-
ligt i kurserna.

4. Tydligare systematiserad samverkan mellan
studenter p4 praktik, lirare i VFU-skolor och li-
rare inom UVK (trepartssamarbete).

Svagt kommunicerad lirandeteoretisk diskurs
...eftersom lirarutbildningen dir sd spridd, sd mdste vi
kunna prata, ...om vad kunskap éir och hur man lir sig
och ocksd dd séitta ord pa sina erfarenheter (Lir).

5. Utveckla méten om lirandeteoretiska teman.

Timlirare daligt informerade om den egna
kursens position i studierna

...det dir véldigt svdrt ndr man kommer in en gdng och
sd ska man gora sin grej och sd dr det ndn annan som
har en plan for kursen. Man vill ju... jag vill ju inte
ligga mig i ... kanske om jag undervisar lite mer (Lir).

6. Introduktionsinformation utvecklas f6r att klar-
gora den aktuella kursens position i utbildning-
ens koherens- och progressionshierarki.

Innovationsorienterade rekommendationer

Insikter

Rekommendationer

Perspektivskifte
Vi sdg liksom hur sdg hela programmet ut ur en stu-
dents studiegdng (Lir).

1. For att utveckla forstelse om koherens och
progression i studierna processanalyseras studi-
erna ur ett studerandeperspektiv.

Delta i varandras undervisning

Nu i tisdags var jag med pad det seminarium som var
pa formiddan, sd da fick jag ju reda pa det viset (Lir).
Vi har bedémningsméten ddir vi bedomer texterna sd
det ska bli likvéirdigt och gentemot vdra bediémnings-
kriterier (Lir).

2. Lirarna uppmuntras att delta i varandras under-
visning.

Aktorer

Problembaserade rekommendationer

Problem

Rekommendationer

Vilka forkunskaper och firdigheter kravs for
att inleda lararstudier?

Vi har inget incitament att stoppa dom i utbildningen.
Det dir dppna spjdll (Kul)

...dr jag oséker pd om selektionen verkligen blir rittvis,
jag kan tinka mig att det finns flera stycken som har
slutat som skulle kunna bli jéittebra ldrare, men inte
klarat av det hér for att kraven har varit hdrda men
kanske inte helt réttvisa (Ak1).

1. Intridesprov som inriktas p4 lirarlimplighet
och pa beredskap att bedriva akademiska studier
infors.

Den hogsta akademiska kunskapen tillvaratas
inte

Och dé kanske man saknar kunskap hos ldrarna. Har
dom ocksd bara den hér yiliga kunskapen? (G6).

Till och frin har vi haft med professor NN, som fére-
lésare pd kursen, men det dir vdl néistan jag som valt
bort det [av schematekniska skil], men ...ur inne-
héllssynpunkt [skulle det] vara bra (Lér)

2. Professorernas kompetens tillvaratas i hogre
grad inom centrala teman i kirnkurser.
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Hur integrera adjungerade adjunkters kun-
nande?

...jag tror att det dir bra att vi fdr in adjungerade ad-
junkter, MEN det kréver ett helt annat téink (Lir).
...utan dom ska ta in sin praktiska erfarenhet i under-
visningen ...ta gérna upp ett konkret exempel, hur gor
du i klassrummer? (Lir).

3. Tydliga lirarkategorispecifika uppgiftsbeskriv-
ningar utvecklas for att optimalt ta till vara det
kunnande olika kategorier av lirare besitter.

Hur garantera forskningstid for fortsatt kvalifi-
cering?

Hur fan ska man fd loss den déir forskningstiden? (Kul)

4. Dimensionera arbetsuppgifterna s att forsk-
ningstid blir en naturlig del av arbetshelheten.

Innovationsorienterade rekommendationer

Insikter

Rekommendationer

Stod for nyanstillda lirarutbildare

...dom fédr en mentor ocksd, nyanstdllda (Lir).

1. Introduktionen av nya lirarutbildare syste-
matiseras med hjilp av mentorer och &versiktlig
information om UVK-helheten.

Socialisering in i akademiska studier

Sen dir det ju en socialiseringsprocess att bli student pd
universitetet (Kul).

Jag fick ju lov att géra om den héir seminarieundervis-
ningen liksom. Jag fick ju lov att borja séitta dem i smad
grupper forst, jag fick lov att birja gd omkring till dom
och i mindre grupper upplysa dom om hur ett semi-
narium egentligen gar till och hur man ska uttrycka sig
pd ett seminarium, for det éir ocksd en egen typ av
lirdom som man fir pd universitetet, hur man blir
akademiker och sdna hdér saker. Och sen kunde man
bérja fora av dom héir smad grupperna i storre seminari-
erum och da gar det inte liingre att 75 % av dom sitter
tysta, utan det dr en ldrprocess (Kul).

...54 det svdra for mig var att gd éver frdn gymnasie-
sdittet till universitetssdttet, det AR annorlunda, men
sjdlva innehdllet, ...det svdra var att anpassa sig... For
tankesdittet... man mdste tdnka pa ett annat sctt, det
var vdl det som var det svdra for mig (F1).

2. Medvetna dtgarder for att stodja socialiserings-
processen nir studierna inleds.

Preparandkurser infors

...ett slags preparandkurs ndgra veckor innan dom
kommer hit, att visa att det héir... nu fréschar vi upp
gymnasiekunskaperna, det héir mdste ni kunna ndr ni
bérjar for att det ska bli kvalitet pd utbildningen ...
(Lar).

...vi mdste liigga upp en ribba for skriftlig kommu-
nikation, dom som inte dir tillréickligt bra, dom fdr inte

bli godkéiinda... (Kul).

3. Propedeutiska kurser arrangeras for att sikra
initiala studiefirdigheter for studenter som an-
tagits.

Undervisning
Problembaserade rekommendationer

Problem

Rekommendationer

Forskningsmetodik underkommunicerad i
kurserna

...dom bara, vilj analys, nu ska ni ldgga upp en tids-
plan, hur ni ska ga tillvéiga... Men vilka metoder finns
det!? (G6).

...det skulle vara bra med mer dn EN foreldsning (G6).

1. En tydlig progressionslinje for forsknings-
aktiviteter utvecklas i olika kurser under f6r-
loppet av studierna.
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Seminarier uppfattades som ytliga

...for att det blir sa uppenbart att de héir personerna
har ingenting bakom det dom sciger utan talar bara
utifrdn egna erfarenheter och ingenting frin litteraturen
och har liksom gétt in och analyserat. Ddirfor blir nivin
pd samtalen ofta ganska ytliga (G6).

Man hamnar med en grupp som inte bryr sig ett dugg
och dd blir ju det seminariet vildigt véirdelist for mig,
det blir bara jag som far berditta for dom andra vad

dom redan borde ha list (F4).

Men nér vi hela tiden, som sysselseminariet vi hade,
...det tyckte jag var ett skimt. Det var ju det mest
virdelosa man varit pd. Dd limnades vi bara, ndn
gick ut och det togs ju aldrig vidare, det vart ju liksom
pad den hér nivdn. Man hade ju ingen ny kunskap efter

en hel dag i skolan (G6).

Férdjupning av teman aktualiserade under fére-
ldsningarna och i kurslitteraturen

Tydliga och fokuserade krav p4 forberedelse
inf6r seminarierna

Bedomning av muntliga grupprestationer oklar

...vi stdr ddir och gor en muntlig redovisning och ...de
héir ménskorna som inte har varit delaktiga i grupp-
arbetet, dom blir ju lika godkénda som alla andra
(F4).

...jag provade en muntlig examination pd ett semi-
narium ddr vi fick 1 pocing och jag sa inte ett liud pd
tvad timmar och fragade sen om jag dndd hade fdtt
podingen, och det hade jag fitt (F6).

4.

Kriterier f6r muntlig bedémning utvecklas och
kommuniceras

Otillracklig formativ beddmning

...att bli godkdéind pa tentan. Det dir ju inte ddirfor vi éir
hér, for att {4 ett papper (Ak2).

...det héir handlar ju precis om vikten av utvérderingar
och kunna pdverka medan det sker, formativ bediom-
ning, ...att man liksom ska implementera och anvinda
bedimning som ett verktyg i sjcillva undervisningen. Det
dr metod liksom, och det hamrar dom i oss nu, fast det
borde ha kommit mycket tidigare och det dir det som vi
saknar i vdr utbildning (FG).

Godkdint eller icke godkdint, det dir sillan man fdr sdna
langa kommentarer, det hér har ni gjort bra, det hér
madste ni téinka pd, det héir dir syftet, det héir ér mdl

(G6)

Utveckla ett system med formativ bedémning
mitt i kursen (jfr midtveisevaluering)

Utveckla anvisningar som presenterar fakulte-
tens gemensamma bedémningsfilosofi och -
metodik

Ensidig anvindning av egna erfarenheter otill-
ricklig som underlag for diskussioner

...man skulle behéva mer exempel eller fé se en filmad
lektion sd att man har ndgonting gemensamt att utgd
ifrin (A3).

...man ldser om undervisning men de fdr aldrig se det i
praktiken utan pd tentan far dom skriva om vad som
stod i boken (Lér).

...Lérande och utveckling, byggde viildigt mycket pd ens
egna erfarenheter. Till seminarieuppgifter skulle man
komma ihdg ndn elev frdn nér man sjilv gick i skolan
som hade problem eller sd. Men jag har upplevt det
som vildigt svart, for jag har inte sd tydliga minnen av
den saken, utan man skulle behiva mer exempel eller
fd se en filmad lektion sd att man har ndgonting gemen-
samt att utgd ifran (A3).

7. Utveckla liromedel (video, simulationer, ani-
mationer...) som pa ett autentiskt sitt belyser

klassrumssituationer
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Litteraturen 6verlappande och med svag pro-
gression

Ibland liser man samma sak hela tiden, det kénns som
att, nu sciger den hdr forfattaren det ocksd ...man
skummar liksom, det blir mycket upprepningar (FG).
...150 sidor av den héir boken hade jag kunnat sam-
manfatta pd 4 sidor (Ak1).

...men det kanske cir meningen att vi ska gd igenom
jéittemycket, att vi aldrig ska bli liksom ...gd pd djupet,
att man inte ska fd riktigt greppa ndnting (FG).

...man har tagit ndn central bok, och sd har man tinkt,
ndnting stimmer inte riktigt hdr, och sd, vi mdste
plocka in ndnting hdéir, och sd héinger inte den boken
ihop med det évriga riktigt (FG).

Tydligt fokus liggs pa progression da litteratur
viljs och progressionen synliggérs i litteraturlis-
tor

Uppmirksamhet fists vid éverlappningar d&
litteratur viljs

Innovationsorienterade rekommendationer

Insikter

Rekommendationer

Stod for vetenskapligt skrivande

...det hdir dir en sdn hdir generell, hur du refererar och
néir du skriver en vetenskaplig. .. vildigt basic, grund-
laggande riktlinjer for det. ...Vi har pratat med varann
i dom olika kurserna och utvecklat det héir, det tycker
jag dr viktigt (Lir).

1. Metainstruktioner om forsknings- och utveckl-

ingsarbete utvecklas.

Lirarens agerande som forebild

Alltsd jag gillar NN, jag tycker det dr litt att lyssna pd
NN ...ja, man slutar inte lyssna pd NN och att man
tiipper inte till Gronen som man ibland kan kénna att
man gor (G6).

...NN bryr sig om vilka vi dir, och... ldr sig vdra namn
...det har ingen annan gjort pa tre och ett halvt drl...

(FG).

Rutiner utvecklas som sporrar lirarna att synlig-
gora och dela idéer.

Utnyttjande av gruppen som resurs

Dom arbetar i mindre grupper och fdr utveckla
varandras diskussioner vid dom olika skrivtavlorna ...
sd det blir ju fyra olika processer som dir i gdng och jag
gdr ju runt och lyssnar och... dom lér ju varandra dom
héir knepiga begreppen och for dom tillbaka till kon-
kreta situationer ...sd i den hdr salen, blir det liksom
mer polyfont (Kul).

Bara att birja skriva pa tavlan dr nytt for médnga,
bara att gd upp och std infor dom andra, ...att fa dom
héir samtalen déir dom blir ansvariga for att presentera
en del... Ett slags undervisning déir dom undervisar
sina kamrater (Lir).

...for tre veckor sen skulle vi inte ha kunnat fora dom
diskussionerna vi har nér vi har arbetslagsmétena. .. vi
kunde inte anviinda dom orden ens, bara pd dom tre
veckorna (F1).

Seminariernas potential for att va firdigheter
och som arena f6r férdjupning av begreppslig
forstielse utvecklas.
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Koherens
Problembaserade rekommendationer

Problem

Rekommendationer

Svag kommunikation mellan olika institutioner
om didaktiska teman

...metodiklektorerna monterades bort frin utbild-
ningen... Jag ser det som ett problem att det ser ganska
varierande ut ute pd institutionerna nér det géller den
didaktiska kompetensen (Kul).

...jag tréffar aldrig ndn frdn ndn annan dmnes-
institution ndn annan gang dn ndr vi har VFU méten
...ddr méirker man vilka olika uppfattningar det finns
om vad didaktik dir. Litteraturvetarna dir ocksd didak-
tiker, men ndr vi pratar om didaktik pratar vi om helt
olika saker (Lar).

Ja men det skulle man t.ex. kunna géra pa ett sant hér
VFEU-mdéte. "Ja men vilka principer praktiserar ni un-
der era dmnesdidaktiska seminarier, jaha, och vad gor
ni och vad bygger ni det pd.... (Lar).

Ndgra har aldrig hort talas om didaktik medan andra
faktiskt jobbat didaktiskt och det dr ju inte sd himla
smart tycker jag (Lir).

1.  Amnesdidaktiska dagar som sammanfor lirarut-
bildare inom de tre filten arrangeras regelbun-
det.

Svagt relaterad samverkan mellan olika kurser
inom UVK

Konstigt om dom inte connectar kurserna med
varandra (G6).

...jag har vildigt lite insyn i vad dom gér pd dom andra
kurserna. Jag kénner i stort sett till min egen kurs
(Kul).

...Men ndn riktigt bra karta éver den héir utbildningens
olika nivder, det har jag inte (Lar).

2. Utveckla fasta samarbetsstrukturer mellan kur-
ser och synliggér UVK som en helhet for lirare
och studenter

Svag koppling mellan olika forelisare

Jag mdste borja med att séiga att jag har vildigt lite
insyn i vad dom gor pd dom andra kurserna. Jag kdéin-
ner i stort sett till min egen kurs (Kul).

Det viktigaste vore att fd in ett samtal mellan dom som
dr involverade om helheten, vad vill vi att ldrarutbild-
ningen ska vara for ndnting och hur tar olika delar
ansvar for det. Nu upplever jag att man inte vet vad
dom gor pd andra kurser och man ser nog pd ganska
olika sditt pad lirarutbildningen... (Lir).

...det éir véldigt svdrt néir man kommer in en gdng och
sd ska man gora sin grej och sd dir det ndn annan som
har en plan for kursen. Man vill ju... jag vill ju inte
léigga mig i... (Lar).

3. Utveckla en titare kontakt mellan foreldsare
inom och mellan kurser och dirmed den kon-
ceptuella koherensen

Svag stadieanpassning

Vi ska ju undervisa gymnasieelever och sd tog dom
exempel frdan ldg- och mellanstadiet vilket man kanske
kan ha anvindning av det men det dr lite fel (Ak1).
...dom dir vana vid att utbilda ldrarstudenter och dom
riktar sig frémst till dom. Det dir mdnga som uttryckt
att dom inte léist forskolans ldroplan (F4).

4. Identifiera det stadietypiska utan att ge avkall pd
inneh&ll kan garantera en kontinuerlig kommu-
nikation och progression.

Svag kontakt med klassrumspraktik

...Jag skulle vilja ha tillbaka dom hér gamla metodik-
lektorerna, dom som var bdde ute i verksamheten och
pa plats. Sd att studenterna har kanske seminarier hér
med en metodiklektor... och sen sd ut... (Lir).

5. Utveckla undervisningen pd campus si att den
tydligt forbereder studenterna for arbetet i klass.
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Det var ingen forberedelse alls ...Och sd kommer man
ut och dir helt paralyserad och det dir sd mycket man
liksom skall ta in... (Ak1).

...om man tittar tillbaka pd det vi har gjort har vi gjort
allt i blindo. Alltsd syfte, mdl, ...man har ju inte fdtt
ndgon riktig kunskap (G6).

Oindamalsenlig tajmning av praktik

Sd det blir ju otroliga hopp mellan varje praktiktillféille
(G6).

...alltsd jag tror att man skulle ha mer varvat av prak-
tik (Kul)

...vi skulle uppskatta jéiittemycket att man var pa VFU
hela tiden, kanske ndgra dagar i veckan ...att man dad
dr ute kanske ute en, tvd dagar i veckan och resten pd
universitetet sd att man kan behandla det som hénder
(Ak3).

...vi skulle uppskatta jéittemycket att man var pd VFU
hela tiden, kanske ndgra dagar i veckan, men det for-
svdrar att vi dr pad olika platser och i olika stéider och
sd ddr, sd klart (Ak3)

...med kortare VFU sd man fdr testa pd, som nu ndér vi
haft specialpedagogik, sa man fdr ga ut och se om man
kan identifiera vissa monster liksom, hur man arbetar
med vissa barn och sdddir (G6).

6. Regelbundna kortare praktikperioder i nira
anslutning till UVK-kurser

7. Tydligare kontinuitet och progression mellan
praktikperioder

Innovationsorienterade rekommendationer

Insikter

Rekommendationer

Tidsmaissig och innehallslig koordinering
...kursen inleddes ju med en foreldisning som vi sen
hade ett eller tvd seminarier till och det kopplar ju

véldigt bra... (Ak1)

1. Foreldsningar och seminarier om nirliggande
teman tidsmaissigt koordinerade

Forberedelse infor seminarier
...vi har ju fdtt instuderingsfrdgor varje seminarium

(G6).

2. Konkreta och forpliktande krav pé forberedelse

Optimering
Problembaserade rekommendationer

Problem

Rekommendationer

Mojligt att glida genom utbildningen

Jag VET att jag skulle ha kunnat gd igenom hela den
héir utbildningen utan att ha kipt en enda bok! Att
bara den vetskapen gor mig sd frustrerad! (G6)

...man behiéver inte vara forberedd. Man kan komma
ganska oférberedd och dndd sitta ganska vél pd semi-
nariet. Sen dir det fordel alltid om man dir vil forberedd,
for det hjdlper ju en i studierna. Men man kénner inte
av kravet (A3).

...for det ...blir lite negativ stiimning for det cir mycket
urséiktande och sd héra, vi har fatt hora hela dret att
det dir helt nytt och dadadada... det blir bara ndt slags
negativ forstéirkning néir man ocksd ser vdr utbildning i
den samhiilleliga kontexten for alla hér vill ju bli bra
lirare och dé vill vi girna fd en bra uthildning (Ak1).

1. Studierna anpassas till varierande forutsittningar
och férhillningssitt hos studenter, dock utan att
kraven reduceras till "snillhetsseminarier”.

2. En tydlig niv3 for ligsta godkinda prestationer
utvecklas.

Kravnivan pa kurserna inom UVK varierar

...skitjobbig kurs, man vet inte vad hélften av orden dr,

3. Arbetsbelastningen preciseras och harmoniseras
mellan kurserna.
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det héir éir BARA for att folk ska hoppa, liksom (G6).
...man liksom har forvintat sig att vi ska hoppa av,

" Ar ni fortfarande sd hér mdnga”, alltsd det dr en
trdkig attityd liksom (Ak1).

...det éir sa himla olika pd olika kurser (FG).

Men jag kan ju tycka ibland att det kinns som att jag
gdr pd gymnasiet. Och det spelar inte sd stor roll om
jag kommer eller inte, liksom (G6).

Kraven inom UVK uppfattas liga jaimfort med
andra utbildningar

...véldigt ldg jimford med andra program (G6).

Om man jamfor t.ex. med juristprogrammet, ddr
MASTE man komma forberedd till ett seminarium,
annars dr man kird (G6).

...Stétt pd mdnga ldrare... som séiger att, men ldrarut-
bildningen dir ju ett skdmt och att man inte forstdr att
man sdnker sitt yrke nér man séiger sdna saker (Ak3).

4. Prestandajimforelse med 6vriga delar av univer-
sitetet.

Innovationsorienterade rekommendationer

Insikter

Rekommendationer

Klara anvisningar om krav pa arbetsinsats

Ja men alltsd det var jittebra, med kraven och sd som
man hade pa sig, for det talade hon om ocksd, forsta
foreldisningen ...alltsd ni dir tvungna att ldsa pd sd hér
mycket for att klara dom krav jag kommer att ha pd er
sen i slutet av den héir kursen vid tentaskrivningen.
Hon visade upp statistik ocksd med att dom som ldiste
pd var dom som klarade sig, dd kunde dom inte glida
pd en rikmacka lingre (G6).

1. Relationen arbetsinsats och framging i examin-
ation kommuniceras tydligt.

Aktivt och méangsidigt stod

...for vi vill sd géirna visa pa. .. vi vill hjdlpa dom att
hitta studiekamrater, foresld hur dom kan plugga, ...vi
vill hjdilpa dom med att hitta formler, det gor vi genom
att ldgga upp arbetslagsuppgifter, ...och infor varje
seminarium sd far dom en uppgift att ldsa, titta pd en
film, frdgor, eller diskussionspunkter som man for-
véintas sitta i arbetslaget och losa. Och sd har vi en
laishjdlp, ett slags instuderingsfrdgor, det dir véildigt
basic, men fér att visa vad det éir som dir centralt, sd i
denna stora textmdéngd (Kul).

...hitta en kamrat att studera med sd ni kan dela bdde
innehdll och hur man har uppfattat struktur... (Kul).

2. Praktisera tandemstudier.

3. Dela den hir typen av goda lirarfarenheter.

Utveckling

Problembaserade rekommendationer

Problem

Rekommendationer

OKlart hur utvirderingsresultat kommuniceras
och anvinds

Vi har ju utviirderingar efter varje kurs déir vi kan ge
synpunkter pd hur vi tycker att sd sciger dad vissa att vi
inte kommer att dindra vdra kurser oberoende vad ni
sdger (Ak1).

...varfor stéller dom den héir frdgan .. jag har andra
frdgor som dir viktiga for att utveckla sjcilva den hdr
kursen (FG).

...varfor stéller dom den hdr frigan, tycker du att du

1. Utvecklingsférslag ur utvirderingar tids- och
nivdbestims.

2. Studenter informeras om &tgirder som vidtagits
utifrdn foregdende &rs utvirdering.

3. Studenter involveras i formuleringen av kursut-
virderingsenkiter
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har lést enligt som bla bla bla, ja, det kanske jag har
gjort, eller det kanske jag inte har gjort, men jag har
andra dsikter, jag har andra fragor som dir viktiga for
att utveckla sjélva den héir kursen (FG).

Innovationsorienterade rekommendationer

Insikter Rekommendationer

Omedelbara forbittrande atgirder under kur- | 1.  Formativ utvirdering anvinds under sjdlva kur-
sens gang sen for direkta atgirder till forbittring.

...att NN satt ju med pa alla foreldsningar som NN

inte hade, och alla seminarium, och sen efter dom 2. Kursledare deltar i undervisning for att samla
forsta tre gdngerna fick vi skriva en utvéirdering, hur information som grund f6r utveckling.

tycker ni att dom hdir sakerna funkar och sen om det
var ndt vi inte tyckte var bra, si dndrade NN direkt

(FG).

Episodfokuserad utvirdering 3. Episodutvirdering hellre dn periodutvirdering.
...det dir ju ofta sd att pd internet svarar ju hilften, Jamfor:

eller éinnu mindre, men ofta ocksd sd att man inte fdr Berditta om ndgot som hdnde under sommar-
konkreta svar, man fdr sd ddr, det hér momentet var lovet, eller Mitt sommarlov.

intressant, men det hjdlper inte mej s@ mycket utan dd
har jag, "kan ni uttala er om det héir momentet och
kurslitteratur” och sd har jag fdtt mera anvéiindbar...
(Lar).

Konklusioner och utblickar

Syftet med utvirderingen var att gora en kvalitetsgranskning av de kurser som ges inom
forskollarar- och lararutbildning vid Institutionen fér pedagogik, didaktik och utbild-
ningsstudier. Granskningen gjordes utifrdn Uppsala universitets pedagogiska program och
overgripande examensmal for forskollarar- och lirarutbildning i Sverige. Vi har rort oss
fran formuleringsarenan p4 statlig niva till realiseringsarenan pa studentniva. I det hir
avsnittet gor vi en syntes av granskningens olika delar i férhallande till uppdraget. I be-
skrivningen av vart uppdrag exponerades ett tydligt raster for omrdden som skulle grans-
kas: utbildningens vetenskapliga grund, undervisningens anknytning till skolverkligheten, ar-
betsformer, etik, koherens och progression. I analysen har vi gett en detaljerad beskrivning
av respondenternas erfarenheter och uppfattningar och forslag pa atgirder.

Utbildningen ska vila pa vetenskaplig grund. En forskningskvalificering kan ge lirare
mangsidigt anvindbara redskap. Dels kan den ge fardigheter i att systematiskt insamla
och behandla empiriskt material, dels i att utforska och utveckla den egna undervisning-
en i ett karriarldngt perspektiv. Dessutom innehéller den en potential till att utveckla ett
vetenskapligt férhallningssitt som hjilper lirare att sakligt férhalla sig till dagens 6ver-
drivna tilltro till tester och mitningar och till svagt forankrade omdémen om skola och
utbildning. Kvalificeringen kan dven stodja forméagan att, oberoende av kritiken, identifi-
era starka sidor i svensk skola, sd som kommunikativa firdigheter, aktiva arbetsformer
och kritiska forhallningssatt. Med en adekvat professionsinriktad forskningsmetodisk
kunskap kan lirare fa hjalp med att identifiera implicit tyst kunskap och éverfora denna i
explicit och begreppsliggjord kunskap som kan kommuniceras med kolleger (jfr Enge-
strom, 1999).

Nir vi studerade det vetenskapliga inslaget i kurserna, utgdende frdn Healeys (Healey
& Jenkins, 2015) modell, kunde vi konstatera att forskningen starkt kom fram i beto-
ningen av forskningens amnesinnehall. Daremot betonades forskningsprocessen foga i
betydelsen forskningsmetodik och genomforande av egna forskningsaktiviteter. Enligt var
tolkning verkade integrationen av forskningsmetodik i kurserna inte fungera pa det sitt
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som styrdokumenten implicerar. Vi ser hir tvd alternativ till utveckling. Enligt det ena
innehéllsomradet utvecklas Vetenskapsteori och forskningsmetodik som en separat kurs
som forbereder studenterna att sjilvstindigt formulera och 16sa vetenskapliga problem.
Enligt det andra alternativet férdelas innehallet med en tydlig progression mellan befint-
liga kurser.

Balansgingen mellan att uppritthélla en i akademiskt avseende hog kvalitet och sam-
tidigt en markerad professionsprofil p lirarutbildningen stiller stora krav p& den struktu-
rella uppliaggningen av programmet och pé personalen som i undervisning och hand-
ledning ska genomfora programmet. Vissa atgiarder har vidtagits for att ta till vara den
kompetens som ligger i beprovad erfarenhet, som att anstilla adjungerade adjunkter. For
att framhiva relevansen for lirarblivandet borde enligt var tolkning, relationen till VFU
och kirnkurserna forstirkas, sa att en tydligare innehéllslig och tidsmissig koordinering
uppnés mellan campus- och skolférlagd verksamhet. Som situationen nu framstar verkar
relationen till VFU primirt vara styrd av utbildningsadministrativa motiv, inte av peda-
gogiska. I professionaliseringen av blivande larare har campuslararnas betydelse som f6-
rebilder understrukits (jfr Lunenberg et al., 2007). Nir vi observerade forelisningar och
seminarier slogs vi av den omfattande variationen i lirarutbildarnas sitt att arbeta. Vari-
ationen visade sig i formagan att skapa fortroende, i att prestera en logisk framstillning
och i att entusiasmera studenterna. For att dra nytta av lirarkdrens professionella kompe-
tens rekommenderar vi att potentialen att lira av varandra systematiskt tas till vara, ex-
empelvis genom lararskuggning och "lesson study”.

Eftersom rekryteringsménstret forandrats vicks frigan om hur lirarutbildningen stéder
utvecklingen av larares yrkesidentitet utgdende frén den faktiska situation som rider.
Lirarutbildningar rekryterar nimligen till en del en annan typ av studenter 4n andra ut-
bildningar. Métet med den akademiska virlden har for vissa studenter visat sig vara en
utmaning d& det giller att tilligna sig teoretiska och begreppsliga redskap (jfr Hultqvist &
Palme, 2009). Ett problem som triadde sarskilt tydligt fram vid observationer och in-
tervjuer var den stora variationen i studenternas férkunskaper och engagemang i studier-
na. Mot bakgrunden av att studenters férkunskaper ir av central betydelse for lirandet
(se t.ex. Ausubel, 1968) forsvaras méjligheterna att uppné foéreskrivna mal om undervis-
ningsgruppen ar sprakligt och kunskapsmaissigt for heterogen. Ett frén andra utbildningar
avvikande rekryteringsmonster behover likvil inte enbart ses som en nackdel, eftersom
det inom lirarkdren behovs forstéelse for elever med varierande uppvixtvillkor. Eftersom
behovet av lirare dven framéver ir omfattande och variationen bland studenter kan antas
vara stor, behover speciell vikt liggas pa socialiseringen in i akademiska arbetsformer.
Universitetet kunde ocksd dverviga att infora nigon form av lamplighetsprov som skulle
garantera en adekvat ingdngsniva hos studenterna.

I dokumentanalysen kunde vi konstatera att arbetsformerna, s som de framskrevs i
programmet, forutsatte att lirarstudenterna aktivt och ansvarsfullt skulle engagera sig
studierna. Litteraturen var omfattande, uppdaterad och férvintades enligt kursplanen bli
mangsidigt utnyttjad. Analysen pé formuleringsarenan visade att kvaliteten pd kursupp-
liggningen forefoll vara genomarbetad och ligga pd en hog akademisk niva. Diremot gav
analysen oss anledning att stilla fragor om hur utbildningen p4 realiseringsarenan kvalifi-
cerade blivande lirare fér undervisningsarbetet. Vilka fasta riktmirken eller referens-
punkter gav lirarutbildningen for skolverkligheten? Hur uppévades blicken for det pro-
fessionella omdomet?

Sarskild uppmarksamhet och betydelse tillskrevs seminariet som arbetsform. Semi-
nariet forutsitter att manniskor mots for att gemensamt dryfta centrala fragestillningar.
Det oaktat var studenterna inte tvungna att delta i seminarierna. Frivilligheten framstod
som en paradox i férhallande till seminariet som idé. Per definition gar det inte att hélla
seminarier utan deltagare och dirfor synes det uppenbart att tydliga minimikrav pa nir-
varo skulle sakra att i synnerhet fardighetsinriktade lirandemal uppnas.
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[ uppdraget ingick att granska hur examinationsformer valdes med hinsyn till de kunskap-
er och fiardigheter som stipuleras i milen och bedémningskriterier vid examination.
Dokumentanalysen gav en bild av att informationen till studenterna var tydlig och stu-
denterna foérvintades fa dterkoppling pé sina insatser. Intervjuerna med studenter gav
emellertid en ndgot avvikande bild som visade pa brister i den formativa bedémningen.
Studenterna 6nskade en tydligare feedback som riktade in sig p& framsteg i studierna och
nojde sig inte enbart med en komprimerad och diagnostiserande symbol.

Kritik riktades dven mot att bedomning och betygssdttning hade behandlats i otillracklig
utstrackning.

En del av studenternas kritik mot viktningen av kidrnkurserna kan férmodligen forkla-
ras mot bakgrunden av den tolkning som gjorts av Uppsala universitet vid viktningen och
fordelningen av kurser utifrdn hogskoleforordningen. Att studenter i allminhet tillmiter
bedémningen en stor betydelse i den praktiska yrkesutévningen sammanhianger med
bedomningens centrala funktion i lararprofessionen (jfr Wikman, 2010).

Utbildningen férvintas efter hand ge studenterna vixande utrymme f6r egen reflekt-
ion i syfte att inhdmta och fordjupa kunskap. Den samlade bedémningen i dokument-
analysen var att en klart iakttagbar progression saknades under férloppet av studierna.
Samma bedémning bekriftades dven vid analysen av intervjuerna. Varken lirare eller
studenter fiste uppmirksamhet vid teman som rérde successivt vixande krav i studierna.

Krav p3 koherens forutsitts av program och kurser inom lararutbildningen. Enligt
dokumentanalysen var styrdokumenten priglade av en nira anknytning mellan innehll,
undervisningsformer, examination och mellan teori och tillimpning. I det hir avseendet
avtecknade sig en tydlig strukturell koherens. Ur analysen av intervjuer och observationer
framtridde diremot en annan bild som visade p4 brister i strukturell och konceptuell
koherens. Samverkan mellan kurser var svag och till och med mellan lidrare inom en kurs
kunde lirare uppleva att innehéllet inte var konceptuellt koordinerat. Lirarutbildningens
komplexa uppbyggnad understryker en fungerande kommunikation mellan parter med
ansvar for specifika delar av undervisningen.

Det stora och principiella koherensproblemet verkar dock relationen mellan de kon-
stituerande filten UVK, VFI och A(did) vara. Utifrén var analys vigar vi hivda att det
finns anledning att se 6ver den dvergripande arkitekturen for hela utbildningen. For att
garantera utvecklingen av centrala lirarfardigheter borde en fungerande samverkan mel-
lan konstituerande filt etableras. Sé linge olika delar av lirarutbildningen genomfors
separat och atskilda frén varandra ir det svart att etablera en helhetssyn. En partikulir
topologi priglas, enligt Han (2013), av trosklar, granser och murar som férhindrar utby-
tesprocesser. Synfiltet kan, som han poingterar, vidgas forst da delarna sammanbinds i
en tolkning som skir igenom “delarnas partikuldrsprak och forenas utifrén samma bety-
delsehorisont”. Var for sig kan dmnesdidaktik, UVK och VFU drivas och foradlas mer
eller mindre till fullindning men kvaliteten p3 utbildningen bestims ytterst av hur de
konstituerande filten samspelar i en professionell identitetsutveckling.

Avslutningsvis vill vi uttrycka var férundran 6ver diskrepansen mellan det faktum att
kritiken nationellt sett mot lirarutbildningen dr massiv och att vi i Uppsala métt valfor-
beredda och utmairkt presterande lararutbildare, av vilka en del rentav appladerats for sin
insats. Diskrepansen uppfordrar till fortsatt analys av hur en akademiskt ambitics larar-
utbildning kan bli stark aven som en samhillsrelevant professionsutbildning.
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Kvantitativ positionering av UVK i lararprogrammen

Utgdende fran uppdraget som bygger pa enhetens pedagogiska program summerar vi hir
i schematiserad form vér utvirdering i en bedomning av olika dimensioner i ldrarutbild-
ningen s& som de framstillts i vart uppdrag. De sex nivderna kan ses som ett forsok att
applicera den typ av kvalitetskriterier som exempelvis The Dublin Descriptors innehl-
ler. Som ett resultat av vér tolkningsprocess har vi successivt kommit fram till en posit-
ionering av UVK. Den baserar sig pa den detaljerade forteckningen av variabler som
ingick i uppdraget (tabell 17).

Tabell 17. En sammanfattande bedémning av UVK-kurserna baserad pd dokumentanalysen, enligt variabler i utvirde-
ringsuppdraget

Variabel U E D C B A

Utbildningen vilar p vetenskaplig grund dir relevanta x
forskningsresultat integreras i utbildningen.

Trining i vetenskaplig metod ingdr i undervisningen. x

Studenterna tar under utbildningen del av vetenskaplig text, x
exempelvis artiklar och avhandlingar.

Studenternas férmaga att gora sjilvstindiga och kritiska bedémningar X
pé vetenskaplig grund frimjas.

Studenternas férmaga att sjilvstindigt urskilja, formulera och 16sa vetenskapliga problem X
frimjas.

Examinationerna lyfter fram sjilvstindiga och kritiska bedémningar och analys. X

Undervisningen relateras till skolverkligheten och verksamhetserfarenheterna linkas in i X
undervisningen.

Undervisningsformer ska viljas utifran att de stimulerar studentaktivitet, frimjar djupin- X
riktning i lirandet samt uppmuntrar till samarbete.

Undervisningsformer ska varieras, sa att inte vissa studenter konsekvent gynnas eller X
missgynnas.

Utbildningen ska ge studenterna utrymme for egen reflektion, bearbetande av litteratur x
och kritiskt tinkande samt fér diskussioner med lirare och medstuderande i syfte att
inhimta, utvidga och férdjupa sin kunskap.

Studenternas egna kunskaper ska tas tillvara, liksom deras erfarenheter och perspektiv. X
Det giller dven erfarenheter fran inresande studenter, liksom fran studenter med erfa-
renheter av studier i andra linder, samt gistlirare.

Arbetslivsanknytningen ska i méjligaste man géras i alla utbildningar genom olika former X
av samspel med det omgivande samhillet.

Aterkommande muntlig och skriftlig firdighetstriining ska ing3 i utbildningen. X

Program och kurser ska priglas av ett tydligt samband mellan férvintade studieresultat, X
undervisningsformer och examination. Studenterna ska vara vilinformerade om dessa
samband.

I de fall imnesstudierna omfattar verksamhetsférlagda moment, ska tydliga samband X
finnas vad giller kopplingen mellan teori och tillimpning.

En for studenterna tydlig progression i férviintade studieresultat vad giller kunskaps-, x
firdighets- och kompetensmal ska finnas mellan grund- och avancerad niv3, liksom inom
respektive niva.

Varierande examinationsformer ska viljas med hinsyn till de kunskaper, firdigheter och X
kompetenser som stipuleras i malen. Bedémningskriterier ska foreligga fér examinationen
och studenterna ska vara informerade om dessa och ges méjlighet att forstd hur de
tillimpas.

Studenterna ska f dterkoppling pa sina insatser. X

Under utbildningen ska studenter ocks3 ges mojlighet att trina sin férméga till kritisk X
granskning av egna och andras insatser.

Undervisningsklimatet ska priglas av dmsesidig respekt och ansvar. Liraren ska under X
kursens gdng diskutera och samverka med studenterna.

Vid introduktionen av en kurs eller ett moment ska liraren underlitta for studenterna att X
se helheten och férstd varfér de ska lira sig kursinnehéllet genom att informera dem om,
och diskutera, kursens eller momentets férviintade studieresultat, pedagogiska uppligg-
ning och sammanhang med &vriga relevanta kurser eller moment.

A = Utmirkt, hog internationell niva

B = Over medelnivéin

C = Medelnivi

D = Medelnivé men med brister

E = Uppfyller minimikrav p4 en lirarutbildning

U = Uppfyller inte minimikrav pa en lirarutbildning
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Epilog

Tva teman har aktualiserats badde av samhillsutvecklingen och av vér analys. Det forsta
ror digitaliseringen och det andra globaliseringen.

Hur kan digitaliseringens potential vid ett universitet av Uppsala universitets dignitet
utnyttjas for att utveckla lararutbildning och skola? Att enbart forse larare med redskap
for arbetet i skolan ir inte tillrickligt. Utokad digital kompetens behdvs i universitetsut-
bildningen. Bland manga méjligheter kunde applikationer som EssayCritic vidareutveck-
las for att stoda studenternas skrivférmaga med tanke pa variationer i ingdngskunskaper.
Att undervisa studenter vid tvd campus erbjuder ocksa méijligheter att skapa innovativa
digitala [6sningar.

De forandringar vi bevittnar i en globaliserad omvirld har skapat en ny situation med
langtgdende aterverkningar pa skolan, bl.a. en 6kad social segregering. En lararutbildning
kan forvintas utbilda lirare som ocksa ir kvalificerade for att hantera de mest proble-
matiska férhallanden i skolor. Kan en del av ldrarutbildningen rentav flyttas ut i skolor
for att integrera autentiska skolférhallanden i utbildningen?
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Bilagor

Bilaga 1. M3l i programmen

Forskolldrarprogrammet

Grundldrarprogrammet

Amneslirarprogrammet

Lirande och utveckling, 10 hp

Syftet med kursen ir att introducera
olika teoribildningar om lirande och
utveckling. P4 kursen problematiseras
teorier om lirande och utveckling och de
sitts i relation till konkreta undervis-
nings-situationer for forskollirare. Kur-
sen syftar dven till att introducera speci-
alpedagogiska perspektiv.

Efter genomgangen kurs ska studenten
kunna redogéora for de centrala delarna i
olika teoribildningar om lirande och
utveckling.

Identifiera, ssmmanstilla och redogora
for skillnader och likheter i olika teori-
bildningar om lirande och utveckling.

Gora enkla analyser av undervisning med
hjilp av begrepp frin teorier om lirande
och utveckling.

Beskriva barns forutsittningar och villkor
i relation till frigor om sprakets bety-
delse fér lirande och utveckling.

Beskriva barns férutsittningar och villkor
for lirande och utveckling med hjilp av
begreppen kén, etnicitet och klass.

Beskriva barns férutsittningar och villkor
for lirande och utveckling ur ett special-
pedagogiskt perspektiv.

Lirande och utveckling, 10 hp

Syftet med kursen ir att introducera olika
teoribildningar om lidrande och utveckling.
P4 kursen problematiseras teorier om
lirande och utveckling och de sitts i relat-
ion till konkreta undervisningssituationer
for grundlirare. Kursen syftar dven till att
introducera specialpedagogiska perspektiv.

Efter genomgangen kurs ska studenten
kunna redogora for de centrala delarna i
olika teoribildningar om lirande och ut-
veckling.

Identifiera, sammanstilla och redogéra for
skillnader och likheter i olika teoribildning-
ar om ldrande och utveckling.

Gora enkla analyser av undervisning med
hjilp av begrepp frin teorier om lirande
och utveckling.

Beskriva barns forutsittningar och villkor i
relation till frigor om sprikets betydelse for
lirande och utveckling.

Beskriva barns forutsittningar och villkor
for lirande och utveckling med hjilp av
begreppen kon, etnicitet och klass.

Beskriva barns forutsittningar och villkor
for lirande och utveckling ur ett specialpe-
dagogiskt perspektiv.

Lirande och utveckling, 10 hp

Syftet med kursen ir att introducera olika
teoribildningar om ldrande och utveckl-
ing. P4 kursen problematiseras teorier om
lirande och utveckling och de sitts i
relation till konkreta undervisningssituat-
ioner for zmneslirare. Kursen syftar dven
till att introducera specialpedagogiska
perspektiv.

Efter genomgingen kurs ska studenten
kunna redogéra for de centrala delarna i
olika teoribildningar om lirande och
utveckling.

Identifiera, sasmmanstilla och redogora
for skillnader och likheter i olika teori-
bildningar om ldrande och utveckling.

Goéra enkla analyser av undervisning med
hjilp av begrepp frin teorier om lirande
och utveckling.

Beskriva barns och ungas férutsittningar
och villkor i relation till frigor om spra-
kets betydelse {or lirande och utveckling.

Beskriva barns och ungas férutsittningar
och villkor fér lirande och utveckling
med hjilp av begreppen kén, etnicitet
och klass.

Beskriva barns och ungas férutsittningar
och villkor for ldrande och utveckling ur
ett specialpedagogiskt perspektiv.

T4 Ledarskap, 10 hp

Syftet med kursen ir att studenten ska
utveckla den kunskap och férmaga som
krivs for att sjilvstindigt arbeta som
forskolldrare och for att i

verksamheten forebygga och motverka
konflikter, krinkande behandling och
diskriminering. Studenten ska introduce-
ras i centrala begrepp och perspektiv
samt f3 en inblick i aktuell forskning.
Efter avslutad kurs ska studenten kunna:
— redogora f6r och problematisera be-
grepp och teorier om diskriminering och
krinkande behandling.

— visa kinnedom om det pedagogiska
ledarskapets betydelse for att motverka
diskriminering och krinkande behand-
ling.

— redogéra for och kritiskt forhalla sig till
olika teorier om grupprocesser och
pedagogiskt ledarskap

— redogéra for férskolans virdegrund
utifrdn lagstiftning och styrdokument.

— analysera sociala och psykologiska
processer inom och mellan grupper, savil
barn- som personal- och forildragrupper.
— problematisera och analysera konflikt-
situationer i férskolan samt ha kinnedom
om olika sitt att forstd och hantera
kriankningar.

— tillimpa pedagogiskt ledarskap och
konflikthantering.

T4 Ledarskap for grundliirare, 10 hp

Kursen riktar sig till studenter som liser
grundlirarprogrammet. Syftet med kursen
ir att studenten ska f3 kunskap och for-
maéga att sjilvstindigt arbeta som grundli-
rare och for att i verksamheten foérebygga
och motverka konflikter, krinkande be-
handling och diskriminering. Kursen ir
relaterad till den verksamhetsforlagda
utbildningen. Studenten ska introduceras i
centrala begrepp och perspektiv samt fi en
inblick i aktuell forskning.

Efter avslutad kurs ska studenten kunna:

— reflektera 6ver orsak och verkan i samspe-
let mellan lirare och elev baserat p auten-
tiska fall.

— identifiera och analysera sociala och
psykologiska processer inom och mellan
grupper.

— formulera och virdera olika handlings-
strategier och deras konsekvenser vad giller
ledning av grupper i ett kortare och lingre
perspektiv.

— redogéra for och problematisera begrepp
och teorier om diskriminering och krin-
kande behandling.

— visa kinnedom om det pedagogiska ledar-
skapets betydelse for att motverka diskri-
minering och krinkande behandling.

— redogora for ldrares rittigheter och skyl-
digheter i juridiska fragor baserat p3 auten-
tiska fall.

— tillimpa pedagogiskt ledarskap och kon-

T6 Ledarskap for imneslirare (7-9), 10
hp

Kursen riktar sig till studenter som liser
imneslirarprogrammet, inriktning 7-9.
Syftet med kursen ir att studenten ska 3
den kunskap och férméga som krivs for
att sjilvstindigt arbeta som grundskoll-
rare och for att i verksamheten forebygga
och motverka kontroverser, krinkande
behandling, diskriminering och mobbing
och att leda lirande f6r grupper och
individer i enlighet med officiellt upp-
satta mal. Studenten ska introduceras i
centrala begrepp och perspektiv pa samt
f4 en inblick i aktuell forskning pa omra-
det. Teorier om lirande, sociala relation-
er, konflikthantering och ledarskap for-
ankras i konkreta undervisningssituation-
er.

Efter avslutad kurs ska studenten kunna:
— reflektera 6ver orsak och verkan i
samspelet mellan lirare och elev, analy-
sera hur samspelet mellan elever och
lirare paverkar lirandesituationen och
relationen mellan lirare och elever, sett
ur olika vetenskapliga perspektiv.

— identifiera och analysera sociala och
psykologiska processer inom och mellan
grupper samt framgangsfaktorer i lirares
ledarskap.

— formulera och virdera olika handlings-
strategier och deras konsekvenser vad
giller ledning av grupper och individer, i
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flikthantering.

ett kortare si vil som i ett lingre per-
spektiv.

— redogéra for och problematisera vad
giller lirares rittigheter och skyldigheter
i juridiska fragor och i relation till skolans
styrdokument.

— problematisera olika typer av krink-
ningsproblematik samt kommunicera
skolans demokrati- och virdegrundsupp-
drag.

— reflektera dver sociala relationer och
normbildning i skolan, ur ett normkritiskt
och ett sociokulturellt perspektiv.

Identiskt med det korta programmet.

T4 Utbildningens framvixt och villkor,
10 hp

Kursen ger en &verblick 6ver utbildning-
ens framvixt och villkor samt de idéer
som paverkat den. Syftet ir att studenten
ska tilligna sig en forstaelse for utbild-
ningssystemets utformning, dess histo-
riska bakgrund samt dess idémassiga
rotter. Kursen syftar dven till att ge
insikter i sociala, kénsmissiga och etniska
skillnaders strukturella betydelse for
utbildning i ett meritokratiskt system.
Efter genomgangen kurs ska studenten
kunna:

— sitta in forskolans och utbildningens
framvixt i dess idémaissiga sammanhang
och kunna koppla detta sasmmanhang till
vetenskapliga studier av utbildning.

— beskriva olika utbildningsformers
historiska utveckling och utbildningssy-
stemets aktuella struktur i Sverige samt
ndgra centrala férklaringar till utbild-
ningssystemens uppkomst och utform-
ning.

— utifrdn ett internationellt perspektiv
diskutera det svenska utbildningssyste-
mets framvixt i relation till samhillets
utveckling.

— redogora for hur sociala, kénsmissiga
och etniska skillnader paverkar utbild-
ningsverksamhet strukturellt.

— analysera forskollirarkarens relation till
andra yrkesgrupper inom utbildnings-
verksamhet samt lararutbildningarnas
forandring i forhallande till utvecklingen
pa utbildningsomridet.

— uppvisa en grundliggande férmaéga i att
analysera beskrivande statistik.

— kommunicera och diskutera kursinne-
hallet skriftligt med korrekt spriklig
form.

T4 Utbildningens framvixt och villkor med
inriktning mot grundlarare, 10 hp

Kursen ger en dverblick éver utbildningens
framviixt och villkor samt de idéer som
paverkat den. Syftet ir att studenten ska
tilligna sig en forstielse for utbildningssy-
stemets utformning, dess historiska bak-
grund samt dess idémissiga rétter. Kursen
syftar dven till att ge insikter i sociala,
konsmissiga och etniska skillnaders struktu-
rella betydelse for utbildning.

Efter genomgéngen kurs ska studenten
kunna:

— sitta in utbildningens framvixt i dess
idémissiga ssmmanhang och kunna koppla
detta sammanhang till det vetenskapliga
studiet av utbildning.

— beskriva olika utbildningsformers histo-
riska utveckling och utbildningssystemets
aktuella struktur i Sverige samt nigra cen-
trala férklaringar till utbildningssystemets
uppkomst och utformning.

— utifrdn ett internationellt perspektiv
diskutera det svenska utbildningssystemets
framvixt i relation till samhallets utveckl-
ing.

— redogéra for hur sociala, konsmissiga och
etniska skillnader paverkar utbildningsverk-
samhet strukturellt.

— analysera lirarkdrernas och lararutbild-
ningarnas férindring i relation till utveckl-
ing p3 utbildningsomradet.

— uppvisa en grundliggande férméiga i att
analysera beskrivande statistik.

— kommunicera och diskutera kursinnehal-

let skriftligt med korrekt spraklig form.

T3 Utbildningens framvixt och villkor,
10 hp

Efter genomgangen kurs ska studenten
kunna:

— sitta in utbildningens framvixt i dess
idémissiga ssmmanhang och kunna
koppla detta sammanhang till det veten-
skapliga studiet av utbildning.

— beskriva olika utbildningsformers histo-
riska utveckling och utbildningssystemets
aktuella struktur i Sverige samt nigra
centrala forklaringar till utbildningssy-
stemens uppkomst och utformning.

— utifrdn ett internationellt perspektiv
diskutera det svenska utbildningssyste-
mets framvixt i relation till samhallets
utveckling.

— redogéra for hur sociala, konsmissiga
och etniska skillnader paverkar utbildning
i ett meritokratiskt system

—analysera ldrarkdrernas och lirarutbild-
ningarnas forindring i relation till ut-
vecklingen p4 utbildningsomradet.

— uppvisa en grundliggande formiga i att
analysera beskrivande statistik

— kommunicera och diskutera kursinne-
héllet skriftligt med korrekt spraklig

form.

T5 Specialpedagogik (olika sitt att
beteckna med inriktning mot férskola),

5 hp

Efter genomgéngen kurs ska den stu-
derande kunna:

— redogora fér en problematiserande syn
pa normalitet i ett historiskt och framat-
syftande perspektiv.

— redogora for olika perspektiv pa speci-
alpedagogik samt analysera deras impli-
kationer fér lirande och utveckling hos
barn i behov av sirskilt stod i férskolan.
— identifiera och analysera sddana proces-
ser i forskolans miljoer, som for det
enskilda barnet ger férutsittningar for

T6 Specialpedagogik med inriktning mot
grundliirare fk-3, 4- 6,5 hp

Kursen bygger vidare pa Lirande och
utveckling, 10hp och férdjupar studenter-
nas kunskap om framvixten av olika per-
spektiv pd specialpedagogik samt konse-
kvenser av respektive perspektiv for elever i
behov av sirskilt stéd inom fk-3, 4-6.
Kursen fokuserar p4 insatser betriffande
processer i pedagogiska miljoer som ger alla
elever forutsittningar for delaktighet,
lirande och utveckling. Efter genomgéingen
kurs ska studenten kunna:

— redogéra for synen pa normalitet ur ett
historiskt och samtida perspektiv.

T3 Specialpedagogik, 5 hp

Kursen bygger vidare pa Lirande och
Utveckling och férdjupar studenternas
kunskap om framvixten av olika perspek-
tiv pa specialpedagogik samt konsekven-
ser av respektive perspektiv for elever i
behov av sirskilt stdd inom grundskolans
senare &r och gymnasiet. Kursen fokuse-
rar pa identifikation av hinder for elevers
utveckling. Den fokuserar ocks3 p8 insat-
ser betriffande sddana processer i peda-
gogiska miljder som ger dessa elever
forutsittningar for delaktighet, lirande
och utveckling.

Efter genomgangen kurs ska den stu-
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delaktighet, lirande och utveckling samt
motverka marginalisering/uteslutning.

— ur didaktisk synvinkel beskriva frim-
jande, férebyggande och dtgirdande
interventioner i lek-, sprak-, lis-, skriv-
och matematikutveckling for barn i
behov av sirskilt std.

— problematisera diagnostisering fér barn
i behov av sirskilt stod utifran olika
perspektiv samt identifiera och beskriva
diagnosers didaktiska potentialer.

— redogéra for olika specialpedagogiska
perspektiv och analysera deras implikation-
er for lirande och undervisning for elever i
behov av sirskilt stod.

— identifiera och analysera processer i
pedagogiska miljéer, som for den enskilda
eleven ger forutsittningar for delaktighet,
lirande och utveckling samt motverka
marginalisering/uteslutning.

— beskriva frimjande, forebyggande och
dtgirdande interventioner i lek-, sprak-, lis-
, skriv- och matematikutveckling for elever
i behov av sirskilt stéd, ur didaktisk syn-
vinkel.

— problematisera diagnostisering for elever i
behov av sirskilt stéd utifrén olika perspek-
tiv.

— redogéra for specialpedagogiska insatser
pa individ- grupp- och organisationsniva.

derande kunna:

— redogora f6r bdde en historisk och
problematiserande syn pa normalitet och
pa vad som har kriivts av elever i olika
tider.

— redogéra for och jimfora olika perspek-
tiv inom specialpedagogik och deras
implikationer fér undervisning och kun-
skapsutveckling for elever i behov av
sirskilt stdd i skolan.

— redogora for dels sddana processer i
pedagogiska miljoer, som for den enskilda
eleven ger forutsittningar fér delaktighet,
lirande och utveckling, dels sidana pro-
cesser som kan fororsaka marginalisering/
uteslutning.

— redogéra for hinder i elevers

sprak-, lis-, skriv- och matematikutveckl-
ing ur didaktisk synvinkel.

— problematisera diagnostisering for
elever i behov av sirskilt stod utifrén
olika perspektiv.

TS5 Méngfald och lirande, 5 hp

Efter genomgangen kurs ska den stu-
derande kunna:

— beskriva och problematisera begreppet
mangfald i termer av etnicitet, kén och
social klass utifrdn ett intersektionellt
perspektiv,

- redogora fér mangfaldsfrigornas roll i
det svenska utbildningssystemets ut-
formning och innehall ur ett historiskt
och samtida perspektiv.

— visa insikt i centrala begrepp och teo-
rier rérande olika méngfaldsfrigor.

— beskriva och problematisera méng-
faldsfragor i relation till barns lirande i
forskolan.

— analysera olika strategier for att hantera
frigor som ror méngfald i forskolan.

T7 Mangfald och lirande, 5 hp
Saknas

T6 Méngfald for dmneslirare, 5 hp

Efter genomgangen kurs ska den stu-
derande kunna:

— redogéra for méngfaldsfrigornas roll i
det svenska utbildningssystemet, dess
utformning och innehall, ur ett historiskt
och samtida perspektiv.

— beskriva och problematisera begrepp
som mangfald, kon, sexualitet, etnicitet
och intersektionalitet i relation till under-
visning.

— identifiera och analysera hur olika
perspektiv p& méngfald paverkar lirares
val av undervisningsstrategier, imnesin-
nehill och elevers kunskapsutveckling.

— analysera och diskutera olika slags
situationer som lirare stills infor utifrin
teorier rorande mangfald och praktiska
strategier for att hantera mangfald i
grundskolan.

— tillimpa begrepp rérande méngfald i
Svningar som relaterar till skolnira situat-
ioner.

T6 Liroplansteori och didaktik, 10 hp

Kursens syfte ir att problematisera
forskolepedagogikens grunder utifrén ett
liroplansteoretiskt och didaktiskt per-
spektiv. Avsikten ir dven att utveckla
kunskap om konsekvenserna av dessa
grunder for forskollirares arbete, under-
visningens innehll och metoder samt
barns lirande.

Efter genomgéngen kurs ska den stu-
derande kunna:

— redogéra for olika inriktningar inom
didaktisk och liroplansteoretisk forsk-
ning.

— identifiera och jimfora olika liroplans-
teoretiska och didaktiska analytiska
verktyg och forskningsmetoder.

— beskriva, jaimféra och analysera liro-
plans- och undervisningstraditioner i
forskolan.

— analysera och jimfora olika didaktiska
perspektiv pa barns lirande i forskolan.
— analysera undervisningssituationer i
forskolan utifran olika didaktiska per-
spektiv.

T6 Liroplansteori och didaktik med in-
riktning mot grundlirare, 10 hp

Kursens syfte ir att studera utbildningens
och undervisningens historiska, institution-
ella och normativa grunder utifrén ett
liroplansteoretiskt och didaktiskt perspek-
tiv. Avsikten dr ocksi att utveckla kunskap
om konsekvenserna av dessa grunder for
lirares arbete, undervisningens inneh3ll och
undervisningsmetoder samt elevers lirande.
Vidare syftar kursen till att de vunna kun-
skaperna skall kunna anvindas for att
analysera undervisningspraktik samt att pa
ett medvetet sitt transformera utbild-
ningsma@l till konkret undervisning.

Efter genomgéngen kurs ska studenten
kunna:

— redogéra for olika inriktningar inom
didaktisk och liroplansteoretisk forskning.
— beskriva och jimfora liro- och kursplaner
med avseende pa deras konstruktion, funkt-
ion och framvixt.

— redogéra for och anvinda liroplansteore-
tiska och didaktiska analysverktyg och
forskningsmetoder.

T9 Liroplansteoretiska och didaktiska
perspektiv pd utbildning med inriktning
mot dmneslirare, 10 hp

Kursens syfte ir att problematisera ut-
bildningens och undervisningens histo-
riska, institutionella och normativa grun-
der utifrén ett liroplansteoretiskt, liro-
planshistoriskt och didaktiskt perspektiv.
Avsikten ir ocksa att utveckla kunskap
om konsekvenserna av dessa grunder for
ldrares arbete, undervisningens inneh3ll
och undervisningsmetoder samt elevers
lirande. Centralt i detta ssmmanhang ér
relationen mellan kognitiva och virde-
missiga inneh&ll i utbildning, undervis-
ning och lirande. Vidare syftar kursen till
att de vunna kunskaperna skall kunna
anvindas for att dels pa ett medvetet sitt
transformera utbildningsmal till konkret
undervisning, dels genomféra och presen-
tera en vetenskaplig studie.

Efter genomgéngen kurs ska de stu-
derande kunna identifiera och analysera:
— undervisnings- och dmnestraditioner i
ett historiskt perspektiv.

— dmnen som etableras i skolan och

136




— analysera undervisningssituationer i
grundskolan utifran olika didaktiska per-
spektiv.

— redogéra for och kritiskt reflektera dver
moijliga val av inneh3ll och arbetssitt vid
planering av undervisning.

— analysera liromedels inneh3ll med avse-
ende pd kunskaper och virden.

skolimnens status i ett historiskt perspek-
tiv.

— relationen mellan universitetsimne och
skoldmne i ett historiskt perspektiv.

— relationen mellan styrdokumentens
syften och virden och undervisningens
inneh&ll och form.

— styrdokumentens och undervisnings-
materials normativa dimensioner.

— aspekter som kan péaverka lirares tolk-
ning av styrdokument samt lirares val av
innehall och undervisningssitt.

— konsekvenser av lirares val nir det
giller elevernas lirande av virderingar,
normer och férhallningssitt.

— relationen mellan lirande av kunskaper
och firdigheter samt lirande av virde-
ringar, normer och férhallningssitt.

De studerande ska ocks3 kunna genom-
fora en liroplansteoretisk, didaktisk
studie, presenterad i vetenskaplig form.

T6 Bedomning, utvirdering och politisk
styrning med inriktning mot f6rskolan,
10 hp

Kursens syfte ir att utveckla kunskap om
bedémning och utvirdering i och av
forskola och skola, samt sitta denna i
relation till politisk styrning. Syftet ar
iven att studenterna ska utveckla ett
analytiskt och reflekterande férhallnings-
siitt till olika former och metoder for
dokumentation, bedémning och utvirde-
ring i och av férskolan.

Syfte och mal

Efter genomgangen kurs ska den stu-
derande kunna:

— beskriva den politiska styrningen av
den svenska forskolan och skolan i ett
nutida och historiskt perspektiv, med
sirskilt fokus pa utvirdering som styrin-
strument.

— redogora fér och anvinda grundlig-
gande begrepp och teorier rérande kun-
skapsbedémning och utvirdering inom
utbildning.

— beskriva och jimféra bedémnings- och
utvirderingstraditioner i och av férskola.
— beskriva, jaimf6ra och problematisera
olika former av och metoder fér doku-
mentation, bedémning och utvirdering i
forskolan.

— anviinda, analysera och virdera statist-
isk information om férskola och skola.

T7 Bedomning, utvirdering och politisk
styrning med inriktning mot forskolan, 10

hp
Saknas

T9 Bedomning, utvirdering och politisk
styrning med inriktning mot dgmnesli-
rare, 7,5 hp

Syftet med kursen ir att studenterna
forvirvar kunskaper i och om bedémning
och utvirdering, och dirigenom allsidigt
kan analysera och diskutera elevbedém-
ningar och skolutvirderingar, inklusive
hur lirares bedémningar av elevers kun-
skaper forhaller sig till externa utvirde-
ringar av skolors arbete och resultat.
Efter genomgéngen kurs ska studenten
kunna:

— virdera och analysera hur lirare beds-
mer och dokumenterar elevers kunskap-
er.

— jimfora och diskutera olika former av
bedémning, dokumentation och utvirde-
ring, i ett svenskt och i ett internationellt
perspektiv.

— redogéra for och virdera statistiska data
och metoder kopplade till bedémning
och utvirdering.

— analysera och virdera betydelsen av den
sprakliga utformningen av frdgor och
uppgifter i klassrummet.

— analysera och reflektera 6ver lirarens
uppdrag som bedémare av elevers kun-
skaper och lirande i skilda aldrar och
imnen samt i utvirderingar av den egna
skolverksamheten.

— redogora for den politiska styrningen av
den svenska skolan i ett historiskt per-
spektiv, och analysera bedémningarnas
och utvirderingarnas funktioner i den
politiska styrningen.
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Bilaga 2. Den innehillsliga strukturen i UVK-kurserna inom de tre lirarprogrammen

Forskolldrarprogram

Grundldrarprogram

Ammneslararprogram

T1 Lirande och utveckling, 10 hp

Hur olika teoribildningar om lirande
och utveckling anvints och utvecklats
dver tid inom forskning och utbild-
ning.

Olika perspektiv pa lirande och hur
de kan péverka utformningen och
resultatet av undervisning.

Barns forutsittningar och villkor for
lirande i relation till sprak, kon,
etnicitet, och klass.

Introduktion till specialpedagogik.

T1 Lirande och utveckling, 10 hp

Olika teoribildningar om lirande och
utveckling och hur de anvints och
utvecklats 6ver tid inom forskning och
utbildning.

Olika perspektiv pa lirande och hur
de kan péverka utformningen och
resultatet av undervisning.

Barns férutsittningar och villkor for
lirande i relation till sprak, kon,
etnicitet, och klass.

Introduktion till specialpedagogik.

T3 Lirande och utveckling, 10 hp

Olika teoribildningar om lirande och
utveckling och hur de anvints och
utvecklats 6ver tid inom forskning och
utbildning.

Olika perspektiv p4 lirande och hur
de kan péverka utformningen och
resultatet av undervisning.

Barns och ungas férutsittningar och
villkor for lirande i relation till sprak,
kon, etnicitet, och klass.

Introduktion till specialpedagogik.

T4 Ledarskap, 10 hp

Olika aspekter av ledarskap i forsko-
lan samt forskning och teorier om
ledarskap.

Ledarens roll i grupprocesser, grupp-
utveckling och arbetslagsarbete.

Konflikthantering genom gestaltande
Ovningar.

Utvecklingssamtal i forskolan.

Diskriminering, trakasserier och

krinkande behandling.

Lagstiftning och styrdokument inom
omrédet.

T4 Ledarskap, 10 hp

Foljande tas upp i kursen:

— aspekter av ledarskap i grundskolan
samt forskning och teorier om ledar-
skap.

— ledarens roll i grupprocesser,
grupputveckling och arbetslagsarbete.
— kommunikation i syfte att kommu-
nicera och férankra skolans virde-
grund.

— centrala delar av lirarens arbete som
planering, kontroll, motivation, grup-
pering och individualisering.

— juridiska utgdngspunkter och etiska
stallningstaganden avseende ledarskap
i skolan.

T6 ledarskap, 10 hp

Foljande tas upp i kursen:

— forskning och teorier med implikat-
ioner for larares ledarskap, gruppdy-
namik, normbildning, olika former av
krinkande behandling och kontrover-
ser.

— kommunikation i syfte att kommu-
nicera och férankra skolans virde-
grund.

— centrala delar av lirarens arbete som
planering, kontroll, motivation, grup-
pering och individualisering och
framgangsfaktorer i lirares ledarskap.
— juridiska utgangspunkter och etiska
stillningstaganden avseende pedago-
giskt ledarskap i skolan.

T4 Utbildningens framvixt och
villkor, 10 hp

— Forskolans och utbildningens
idéhistoria och dess vetenskapliggo-
rande.

— Utbildningsformers historiska ut-
veckling och utbildningssystemets
aktuella struktur i Sverige

— Forskolan som en del i utbildnings-
systemet sett i ett internationellt
perspektiv.

— Sociala, kdnsmissiga och etniska
skillnaders strukturella betydelse for
utbildningsverksamhet.

— Sambhillsférindringars betydelse for
att forklara svil utbildningars ut-
formning som dess anvindning.

— Forskolldrarkarens historiska ut-
veckling sett i relation till andra yr-
kesgrupper inom utbildningsverksam-
het.

— Analyser av beskrivande statistik.

T4 Utbildningens framvixt och
villkor, 10 hp

— Utbildningens idéhistoria och ut-
bildningens vetenskapliggérande.

— Utbildningsformers historiska ut-
veckling och utbildningssystemets
aktuella struktur i Sverige.

— Sociala, kdnsmissiga och etniska
skillnaders strukturella betydelse for
utbildningsverksamhet.

— Sambhillsférindringars betydelse for
att férklaras av utbildningars utform-
ning, lirarnas arbetsforhillanden och
de olika lirarkdrernas rekrytering.

— Analyser av beskrivande statistik.

T3 Utbildningens framviixt och
villkor, 10 hp

— Utbildningens idéhistoria och ut-
bildningens vetenskapliggérande.

— Utbildningsformers historiska ut-
veckling och utbildningssystemets
aktuella struktur i Sverige.

— Sociala, kénsmissiga och etniska
skillnader i ett meritokratiskt utbild-
ningssystem.

— Samhillsférandringars betydelse for
att férklara savil utbildningars ut-
formning som dess anvindning.

— Lirarkdrernas historiska utveckling
med sirskild hansyn till lirutbildning-
ens utformning, lirarnas arbetsforhal-
landen och de olika lirarkdrernas

rekrytering.

TS5 Specialpedagogik, 5 hp

— Historiska perspektiv p& synen pa
undervisning av elever i behov av
sarskilt stod.

— Teorier om normalitet samt norma-
liserings- och marginaliseringsproces-
ser.

— Olika perspektiv pa specialpedago-
gik.

— Identifikation, kartliggning och
analys av hinder och méjligheter for
delaktighet, lirande och utveckling
for barn i behov av sirskilt stod i

T6 Specialpedagogik, 5 hp

— Historiska perspektiv p4 synen pa
lirande, utveckling och undervisning
av elever i behov av sirskilt stod.

— Teorier om normalitet eller avvikel-
ser i motsats till normaliserings eller
marginaliseringsprocesser.

— Forhallningssitt och arbetssitt med
tanke p4 specialpedagogiska dilemma-
situationer.

— Huvuddrag i samt olika typer av
hinder for barns lek-, sprak- lis-,
skriv- och matematikutveckling.

T3 Specialpedagogik, 5 hp

— Historiska perspektiv pa synen pa
lirande, utveckling och undervisning
av elever i behov av sirskilt stod.

— Olika perspektiv pd specialpedago-
gik.

— Teorier om normalitet samt norma-
liserings- och marginaliseringsproces-
ser.

— Mojligheter och hinder for delaktig-
het, lirande, utveckling och undervis-
ning for elever i behov av sirskilt stod
i skolan.
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forskolan.

— Problematisering och reflektion éver
diagnoser for barn i behov av sirskilt
stod.

— Handlingsplaner och specialpedago-
gisk intervention i forskoleverksam-

het.

— Fallstudier och &vningar med fokus
att beskriva och utreda processer i
lirande och undervisning for elever i
behov av sirskilt stéd samt foresld
pedagogiska och didaktiska insatser i
skolan.

— Specialpedagogiska insatser, diagno-
ser, utredning och tgirdsprogram for
elever i behov av sirskilt stod.

— Huvuddrag i hinder for elevers
sprak-, lis-, skriv- och matematikut-
veckling.

— Reflektion 6ver diagnoser, kartligg-
ning, 4tgirdsprogram och specialpe-
dagogiska insatser for elever i behov
av sirskilt stdd i skolan.

T5 Méngfald och lirande, 5 hp

Kursen behandlar féljande omraden:
— Mangfaldsfragornas roll i svensk
utbildning.

— Forskolans verksamhet utifrén olika
mangfaldsperspektiv.

— Centrala begrepp och teorier inom
filtet mangfald och lirande inom
utbildning.

— Didaktiska val i relation till méng-
faldsfragor i férskolan.

T7

Saknas

T6 Mangfald, 5 hp

— Mangfaldsfragor i svensk skola.

— Centrala begrepp och teorier inom
filtet mangfald och undervisning.

— Normalisering, makt och kulturell
heterogenitet.

— Didaktiska val i relation till méng-
fald i grundskola.

T6 Liroplansteori och didaktik, 10
hp

— Liroplansteori och didaktik —
grundliggande teorier och begrepp.

— Liroplansteoretiska och didaktiska
analytiska verktyg och forskningsme-
toder.

— Forskolans liroplanstraditioner i
historiskt och internationellt perspek-
tiv.

— Undervisningstraditioner och d4m-
nesdidaktik i ett férskoleperspektiv.
— Analyser av undervisningssituation-
er.

T6 Liroplansteori och didaktik, 10
hp

— Grundliggande begrepp och teorier
inom didaktik, relationen mellan
amnesteori och didaktik, didaktiska
traditioners historiska utveckling.

— Liroplansteori, liroplaner och
kursplaner i historiskt, nationellt och
internationellt perspektiv.

— Liroplansteoretiska och didaktiska
analysverktyg och forskningsmetoder
— Urvalsfragor och undervisningspla-
nering med utgdngspunkt i de didak-
tiska frdgorna vad, hur och varfér,
undervisningstraditioner och didak-
tiska typologier.

— Liromedels roll fér lirande och
socialisation i undervisningen

T9(3) Liroplansteori och didaktik,
10 hp

Moment 1:

— Skolimnens historia.
Liroplansteoretisk och liroplanshisto-
risk forskning rérande skolans fram-
vixt, innehdll och organisering i
relation till samhallets utveckling.

— Utbildningspolitik och universitets-
dmnens historia.

— Liroplansteoretisk och didaktisk
forskning om utbildningens normativa
dimensioner och dessa dimensioners
olika uttryck i styrdokument, under-
visning och meningsskapande.

— Liromedelsforskning.

Moment 2:

- Liroplansteoretisk, liroplanshisto-
risk och didaktisk forskning rérande
undervisningstraditioner, lirarutbild-
ning och lirares tinkande och praktik.
Moment 3:

— Liroplansteoretisk, historisk och
didaktisk forskning rérande undervis-
ningstraditioner, undervisning och
lirande av kunskaper, firdigheter,
virderingar och normer.

Moment 4:

— Liroplansteoretiska, historiska och
didaktiska analytiska redskap och
metoder.

T6 Bedomning, utvirdering och
pedagogiska styrning, 10 hp

— Politisk styrning av utbildning i ett
nutida och historiskt perspektiv.

— Utvirdering som politiskt styrin-
strument.

— Utvirdering och kvalitetsbedémning
i forskolan.

— Bedémning av barns lirande och
utveckling i forskolan i ett historiskt
och internationellt perspektiv.

— Dokumentation i férskolan.

— Statistisk information som underlag
for utvirdering och kvalitetsbedom-
ning.

T7
Saknas

T9(3) Bedomning, utvirdering och
pedagogiska styrning, 10 hp

— Bedémning och dokumentation av
elevers kunskaper samt utvirdering av
skolans arbete: praktisk tillimpning
och didaktiska och etiska &vervigan-
den.

— Sirskild uppmirksamhet dgnas
betygssittning, provkonstruktion,
muntlig och skriftlig utvecklings-
dokumentation

— Centrala beddmnings- och utvirde-
ringsmodeller: deras didaktiska, veten-
skapliga och historiska grund (t.ex.
formativ kontra summativ beddm-
ning, relativa kontra absoluta betygs-
system, nationella provsystemet,
skolutveckling — kvalitetsredovisning -
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skolinspektion, bedémningssystem i
andra linder, internationella kun-
skapsmitningar, statistik)

— Bedémning och utvirdering som del
av den politiska styrningen av skolan
(mal- och resultatstyrningens fram-
vixt och konsekvenser)

— Lirarens uppdrag som bedémare
och som deltagare i utvirderingar, i
skidrningspunkten mellan interna och
externa krav och forvintningar.

Bilaga 3. Frigor som strukturerat analysen av seminarier

Kravnivaer pd seminarierna?

Studentaktivitet/-engagemang

Vad f6rvintas av studenterna vid seminarierna?

Studentaktivitet/-engagemang

Hur vil foreberedda ska studenterna vara?

Studentaktivitet/-engagemang

I vilken grad trinas de i det kritiska samtalet?

Former fér seminarier

Former for seminarier

Ingr trining i vetenskaplig metod vid seminarierna?
Ar texterna som behandlas forskningsgrundade?

Former for seminarier

Uppmuntrar seminarierna till samarbete?

Former for seminarier

Varieras undervisningsformer s3 att inte vissa studenter gynnas eller
missgynnas?

Former fér seminarier

Tas studenternas egna kunskaper till vara?

Former fér seminarier

Ingér muntlig och skriftlig firdighetstrining?

Former fér seminarier

Relateras seminarierna till skolverkligheten?

Autenticitet

Linkas verksamhetserfarenheter in i undervisningen?

Autenticitet
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Bilaga 4. Sammanstillning av examinationsformer i tabellform

"Sals- "Dugga” Inlimnings- | Examin- | Hem- Intervju Fallbe-
tenta” uppgift erande tentamen skrivning
semi-
narium
Forskolldrarprogram
Lirande och utveckling SI SI MKSI
Utbildningens framvixt och | SI
villkor
Ledarskap SI SI SMK
Specialpedagogik MK SI SK
Mingfald SI SI
Liroplansteori och did. SI MK SK
Bedémning, utvirdering* SI
Grundlirarprogram
Lirande och utveckling SI SI
Utbildningens framvixt och | SI
villkor
Ledarskap SI MK SI
Specialpedagogik MK SI SK
Mingfald
Liroplansteori och did. SI
Bedémning, utvirdering
Amneslirarprogram
Lirande och utveckling SI SI
Utbildningens framvixt och | SI SI
villkor
Ledarskap MK
Specialpedagogik SI MK SI
Mingfald SI MK
Liroplansteori och did. SI MK
Bedémning, utvirdering SI MI

*Poingteras att examinationen sker fortldpande i och med att uppgifterna genomférs; f6ljs upp under seminarierna
Utvirderingsformer:

S Skriftlig

M Muntlig

I Individuell
K Kollektiv
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Bilaga 5. Intervjuguide (for lirarstudenter och i tillimpliga delar underlag for lirarintervjuer)

Undervisningsprocess

Seminarier och férelisningar som undervisningsform
Tydlighet i malen for foreldsningar och seminarier
Koppling seminarier, forelasningar och kurslitteratur
Samverkan kursledare och lirare

Forberedelse infor seminarier

Seminariegruppernas betydelse

Kurslitteraturens relevans och niva

Seminarierna som arena fér muntlig och skriftlig trining
Ovningar i att lisa och forsta kurslitteratur
Anknytning till egna erfarenheter och kunskaper
Forberedelse infor VFU

Forberedelse for arbete i skola och klassrum

Tréning i IKT

Feedback, bedomning och examination
Aterkoppling pa arbetsuppgifter
Kommunikation om férvintade resultat

Olika former av bedémning

Bedémning av prestationer inom lirarutbildning
Trining i att bedoma elevprestationer

Krav

Kurser

Foreldsningar

Seminarier

Litteratur

Uppgifter och examination

Vetenskaplighet
Vetenskapligt arbete
Redskap for det kommande yrket

Beprovad erfarenhet

Redskap for det kommande yrket

Mingfald

Firdigheter i att méta elever frin frimmande kulturer
Utbildning

Relationen mellan de tre filten UVK, VFU och A(did)

Uppfattningar om studier
Den ideala lirarutbildningen

Arbetslivsrelevans
Synpunkter pé utbildningens arbetslivsanknytning
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Studenternas installning till kurserna i den utbildningsve-
tenskapliga karnan

Resultat fran en enkitundersokning 2015

Emil Bertilsson
Uppsala universitet
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Inledning

I denna rapport presenteras resultaten fran den enkitundersokning av lararstudenter vid
Uppsala universitet som genomforts under varen och hosten 2015. Enkiten har tagits
fram for att ingd i en utvirdering av den utbildningsvetenskapliga kiarnan (UVK) som
initierats av institutionen foér pedagogik, didaktik och utbildningsstudier.' Det huvudsak-
liga syftet med enkiten har varit att samla in studenternas synpunkter pa utbildningen
och undervisningen vad giller UVK-kurserna vid institutionen. I enkiten finns ett flertal
fragepaket (framst i avsnitt B) som ror just UVK-kurserna. I rapportens forsta del ligger
huvudfokus pé lirarstudenternas dsikter om UVK-kurserna medan rapportens andra del
istillet fokuserar pa lararstudenternas motiv till val av utbildning och deras yrkesplaner.

Utover syftet att ge en dversiktlig bild 6ver studenternas synpunkter p& utbildningen
ar avsikten att diskutera dessa resultat i relation till skillnader mellan studenter som be-
finner sig i olika faser av sin utbildning eller liser pa olika program sivil som studenter
med olika bakgrunder. Att ta hinsyn till sddana skillnader i svarsmonster mellan olika
grupper ir — som kommer att framga lingre ned — av storsta vikt for att kunna dra slut-
satser frdn enkiten. Variationen mellan och inom olika grupper av studenter ir pitaglig
vad giller studenternas uppfattning och upplevelse av lirarprogrammens karnkurser
sdsom de kommer till uttryck i enkitsvaren.

Tillvagagangssatt

Enkiten borjade samlas in under vdren 2015, merparten av insamlingen har dock skett
under hosten 2015. Insamlingen har skett dels pé plats pd Blasenhus, Uppsala universi-
tet, i anslutning till undervisningen, och dels via utskick till studenter som under véren
inte haft sin undervisning forlagd p& campus.’ Totalt har 642 enkiter inkommit och be-
arbetats for analys. I tabell 1 framgar hur dessa fordelas p4 olika lararprogram och hur
maénga studenter som totalt ir registrerade pa respektive program. Nir det giller det to-
tala antalet studenter sa finns det vissa svarigheter att berikna detta fér amneslirarpro-
grammen. Hir har en uppskattning av antalet studenter gjorts genom att ta hansyn till
dels antalet registrerade enligt UKA:s statistik och dels antalet nybérjarstudenter pé pro-
grammet. Klart ir att det ir storre bortfall pd amneslararprogrammen 4n pd andra pro-
gram, vilket sannolikt frimst sammanhinger med att en stor andel av enkiterna till stu-
denterna p4 det forra har skickats ut utifrén adresslistor.

Tabell 1: Oversikt antal enkiter fordelade p4 lirarprogram.

Andel av samtliga
Antal registrerade registrerade.

Lararprogram Antal enkater studenter* studenter
Forskollararprogrammet 275 448 61,4

varav Gotlandsstudenter 33
Grundlararprogrammet 200 326 61,3
Amneslararprogrammet 167 511 32,7

varav KPU 32
Totalt 642 1285 50,0

* Berikningen av antalet registrerade studenter bygger p4 tva killor, dels institutionens listor pa registrerade och dels
UKA:s statistik dver registrerade studenter.

! Utvirderingen av den utbildningsvetenskapliga kirnan har letts av Sven-Erik Hansén och Tom Wikman vid Abo aka-
demi.

2 Vid EDU har Marcus Soderlind och Marie Ols varit huvudsakligt ansvariga for att planera och genomféra insamlingen av
enkiterna.



Beskrivande data

Kon, alder och geografiskt ursprung

Nedan foljer en 6vergripande beskrivning av studenternas kon, dlder och geografiska ur-
sprung. Nir det giller kon och &lder, jamfors de studenter som svarat pd enkiten med de
uppgifter som finns i UKA:s databas 6ver registrerade studenter pa lirarprogrammen vid
Uppsala universitet. Jaimforelsen avser att ge en bild av enkiturvalets representativitet.

Konsfordelningen bland de studenter som svarat pa enkiten framgér av tabell 2 ne-
dan. Det finns en tydlig 6verrepresentation av kvinnor, sirskilt pa forskollirarprogram-
met och grundlirarprogrammet. Andelen kvinnor pé foérskollararprogrammet i enkitur-
valet dr ndrmare 95 procent vilket ganska vil motsvarar den totala andelen pé& program-
met.’ Aven pa grundlirarprogrammet finns en kraftig kvinnodominans i enkiturvalet och
dven denna siffra utgor ett representativt urval sett till den totala studentgruppen.* Am-
nesldrarprogrammet har som bekant en nigot hogre andel mian. I enkitunderlaget anger
37 procent att de dr min vilket dr en viss underrepresentation sett till den totala andelen
pa programmet som ligger p& 47 procent. Kvinnorna pa amneslirarprogrammet har med
andra ord varit ndgot mer benigen att svara pa enkiten. Nir det giller den komplette-
rande lirarutbildningen ar bilden den motsatta. Hir dr andelen man nagot storre, 56 pro-
cent. I enkiten gjordes skillnad mellan Juridiskt och Socialt kon. Totalt dr det fyra stu-
denter som angett "Annat kén”, tva pé forskollirarprogrammet och tva pé grundlirarpro-
grammet. | 6vrigt framtrader inga skillnader mellan de tva kategorierna, studenter som
angett att de dr man p4 fragan om Juridiskt kén har ocksd angett detsamma p& den om
Socialt kon.

Tabell 2: Konsfordelning fordelat pa olika lirarprogram.

Juridiskt kon Socialt kdn

Mén Kvinnor Mén Kvinnor  Annat

n % n % n % n % |n %
Forskollararprogrammet | 14 51 | 261 949 | 14 51 [258 938 |2 0,7
Grundlararprogrammet | 24 12,0 | 174 87,0 | 24 120|171 855 |2 1,0
Amneslararprogrammet | 50 37,0 | 85 63,0 50 370| 85 63,00 0,0
KPU 18 563 | 14 438| 18 563 | 14 438 |0 00

Totalt 106 16,5 | 534 832|106 165|528 822 |4 0,6

Aldersfrdelningen bland de undersékta lirarstudenterna framgér av diagram 1. Fordelat
over samtliga ldrarprogram ir den vanligast forekommande &ldern 24 direfter 23 respek-
tive 25. Medelaldern bland samtliga studenter som svarat pa enkiten ar 26,4. Det finns
hir vissa skillnader mellan de olika lirarprogrammen. Amneslirarprogrammet har en
medeldlder pd 24,8 (standardavvikelse 3,5). Motsvarande siffra for grundlararprogram-
met dr 25,1 (standardavvikelse 4,3) medan forskollirarstudenternas medelélder ligger pa
26,9 (standardavvikelse 5,6). Aldst studentgrupp finner vi, inte ovintat, pa det korta
lirarprogrammet (KPU) som har en medelélder p& 33,5 (standardavvikelse 7,9). Det kan
ocksa konstateras att dldersférdelningen i enkiten vil motsvarar den bild som framtrider
i den officiella statistiken (se tabell 17 i appendix).

> Enligt UKA:s statistik var 93 procent av de registrerade pa forskollararprogrammet vid Uppsala universitet kvinnor, vt-
2015.

* Enligt UKA:s statistik var 87 procent av de registrerade p4 grundlirarprogrammet vid Uppsala universitet kvinnor, vt-
2015.



Diagram 1: Aldersférdelning bland lirarstudenterna.
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Vi kan ocksd konstatera att Uppsala universitets lirarprogram har en bred geografisk re-
krytering. Samtliga svenska lan finns representerade nir det giller studenternas huvud-
sakliga uppvixt, dven om ett par lin enbart ir representerade av en handfull studenter.
Det finns dock inte ovintat en stark dverrepresentation av studenter frdn Uppsala och
Stockholms ldn. De studenter som angett Gotlands ldn ir i huvudsak de studenter som
laser forskolldrarprogrammet pa campus Gotland.

Figur 1: Lin lirarstudenterna bodde i under sin huvudsakliga uppvixt.

Huvudsaklig uppviixt Antal Andel
Uppsala lin 182 28,3
Stockholms lin 118 18,4
Givleborgs lin 36 5,6
Vistmanlands lin 36 5,6
Vistra Gétalands lin 31 4,8
Gotlands lin 30 4,7
Jamtlands lin 22 3,4
Dalarnas lin 20 3,1
Sédermanlands lin 14 2,2
Norrbottens lin 12 1,9
Ostergstlands lin 12 1,9
Visternorrlands lin 11 1,7
Visterbottens lin 10 1,6
Skéne lin 8 1,2
Kalmar lin 7 1,1
Hallands lin 6 0,9
Orebro lin 5 0,8
Blekinge lin 4 0,6
Jénkdpings lin 4 0,6
Virmlands lin 3 0,5
Kronobergs lin 1 0,2
Annat land 43 6,7
Ingen uppgift 27 4,2
Total 642 100

Det finns skillnader mellan de olika lirarprogrammen avseende studenternas geografiska
hirkomst. Amneslirarprogrammen har den storsta geografiska spridningen medan fors-
kollararprogrammet rekryterar storst andel studenter fran niromradet. Grundlirarpro-
grammet ligger ndgonstans diremellan med en i huvudsak regional rekrytering.



Studenternas installning till UVK-kurserna

Inledningsvis kommer studenternas svar pa enkitfrigorna behandlas pa en mer generell
nivé dir olika synpunkter p4 UVK-kurserna behandlas utifrin samtliga studenters svar.
Efter denna genomgéng foljer ett avsnitt dir skillnad gors mellan olika studentgrupper.

Generella monster

I enkiten ingick ett omfattande frigepaket som behandlade studenternas asikter om
UVK-kurserna. Frigepaktetet var tematiserat for att finga olika dimensioner av UVK-
kursernas innehall, exempelvis huruvida kurserna behandlat for lararyrket viktiga amnes-
omraden, hur man ser pa lirarnas insatser, olika aspekter av undervisningen och relation-
en mellan UVK-kurserna och andra delar av lararprogrammen.

Ett frigepaket behandlade hur nojda studenterna anser sig vara med olika delar av
undervisningen (frdga 16 i enkiten). Frigan var formulerad "Hur néjd 4r du med fol-
jande?” och svaren redovisas i diagram 2 nedan. Den 6vergripande bilden ir att p& de
flesta frigor 4r en majoritet av studenterna "n6jd” eller "mycket n6jd”. Den friga dir
storst andel studenter anger sig vara "missndjd” eller “inte nojd alls” 4r den som behandlar
lirarnas dterkoppling pa studenternas prestationer. Narmare hilften av studenterna anser
sig hdr vara missndjd. Trots denna instéllning ar en stor andel av studenterna néjda med
lirarnas kompetens och engagemang.

Diagram 2: Redovisning av friga 16. "Hur nojd dr du med foljande?”.
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Kommentar: Kategorin "N6jd” dr en sammanslagning av svarsalternativen "N&jd” och "Mycket néjd”. Kategorin "Missn&jd”
ir en sammanslagning av svarsalternativen "Missndjd” och "Inte néjd alls”. For radata se tabell 26 i appendix.

Fraga 10 i enkidten behandlade i vilken utstrickning studenterna ansag att vissa for larar-
yrket centrala kompetenser behandlats under utbildningens ging. I redovisningen i dia-
gram 3 sirskiljs de svar dir studenterna angett att det specifika omradet behandlats i
liten respektive stor utstrickning. Hir finns naturligtvis anledning att ta hinsyn till skill-
nader mellan studenter i olika faser av sin utbildning eftersom det ir rimligt att tinka sig



att vissa innehallsomrdden kommer in senare i utbildningen (detsamma giller diagram 4
nedan), en sddan jamforelse gors ocksd i kommande avsnitt. Om vi ser till de samman-
tagna svaren fran samtliga studenter kan det anda konstateras stora skillnader mellan de
olika innehallsomrddena. Drygt 40 procent av studenterna anger att de i liten utstrack-
ning blir trinade i att anvinda IKT-verktyg i undervisningen och knappt 40 procent
anger detsamma for pastdendet att UVK-kurserna ger dem praktiska firdigheter. En rela-
tivt stor andel (ndrmare 30 procent) anger vidare att kurserna i liten utstrackning ger
dem fardigheter for att bedoma elevers arbeten, tar tillvara deras egna erfarenheter och
tranar dem i ledarskap. I motsatt dnde finns pastdendet att UVK-kurserna ger studenter-
na teoretiska kunskaper, éver 80 procent haller med om att s4 ir fallet (6ver 40 procent
anger dven att det sker i mycket stor utstrickning). En relativt hog andel, 6ver 50 pro-
cent, anger dven att UVK-kurserna i stor utstrickning ger dem firdigheter i vetenskaplig
metod, verktyg for att planera undervisning, méjligheter att férdjupa sig i vetenskaplig
litteratur och verktyg for att utvirdera undervisning.

Diagram 3: Redovisning av friga 10. "Ange i vilken utstrickning du héller med om féljande pastdenden.
Kurserna inom ramen foér den utbildningsvetenskapliga kirnan:”
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Kommentar: Kategorin "I liten utstrickning” ir en sammanslagning av svarsalternativen "I mycket liten utstrickning” och
"1 liten utstrickning”. Kategorin "I stor utstrickning” ir en sammanslagning av svarsalternativen "I mycket stor utstrick-
ning” och "I stor utstrickning”. Fér ridata se tabell 20 i appendix.

Fraga 11 i enkiten bir viss sliktskap med den foregdende. I denna fick studenterna ta
stallning till huruvida vissa innehallsomrdden — som angavs som viktiga i utredningen till
ny lararutbildning’ och efterféljande proposition® — pé ett fullgott sitt behandlats i ut-
bildningen. Omraden som studenterna i liten utstrackning anser behandlats i utbildning-
en ar Prov och betygssittning (drygt 60 procent) och Specialpedagogik (knappt 50 pro-
cent). Nar det giller tvd omrdden ar det ungefir lika stor andel studenter som angett att
omradet ticks av sivil "I liten” som "I stor utstrickning”, nimligen Uppf6ljning och ut-
virdering och Dokumentation och bedémning. Har har dock en stor andel av studenter-
na angett mittenalternativet "I viss utstrickning”. Nar det giller 6vriga omrdden har en
storre andel studenter angett att det behandlats "I stor utstrackning”. Sarskilt tydligt ar

> SOU 2008:109, En hallbar lirarutbildning.
¢ Prop. 2009/10:89, Bdist i klassen — en ny lirarutbildning.



detta nir det giller omradet Utbildningens historia, organisation och villkor (ca 77 pro-
cent) och Teorier om lirande och grupprocesser (ca 74 procent).

Diagram 4: Redovisning av friga 11: "I vilken utstrickning anser du att féljande innehéllsomriden, fram tills
nu, behandlats p3 ett fullgott sitt i din utbildning:”.
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Kommentar: Kategorin "I liten utstrickning” ir en sammanslagning av svarsalternativen "I mycket liten utstrickning” och
"1 liten utstrickning”. Kategorin "I stor utstrickning” 4r en sammanslagning av svarsalternativen "I mycket stor utstrick-
ning” och "I stor utstrickning”. Fér ridata se tabell 21 i appendix.

Som framgér av diagram 5 anser en relativt stor andel av studenterna att kraven pad UVK-
kurserna varken har for hoga eller for 18ga kravnivaer (hir finns det dock stora variationer
mellan olika grupper av studenter). En majoritet (drygt 60 procent) instimmer ocks8 i
att lirarna pd UVK-kurserna har hoga forvintningar pd studenterna. Nar det giller
huruvida det finns samverkan mellan UVK-kurserna och VFU-kurserna respektive dm-
nesdidaktiken ir det en storre andel som instimmer att si ir fallet, 4n som 4r av motsatt
uppfattning. Hir finns dock en stor andel (35 respektive 38 procent) som inte uttrycker
en tydlig &sikt, vilket gor svaren nigot svartolkade.



Diagram 5: Redovisning av friga 9. "I vilken grad instimmer du i féljande?”.
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Kommentar: Kategorin "Instimmer ej” ir en sammanslagning av svarsalternativen "Instimmer inte alls” och "Instimmer
inte sirskilt mycket”. Kategorin "Instimmer” ir en sammanslagning av svarsalternativen "Instimmer helt” och "Instimmer
nistan helt”. For radata se tabell 19 i appendix.

Overlag anger studenterna positiva synpunkter pa frigor som rér forelisningarna inom
ramen for UVK-kurserna. En stor majoritet (ndrmare 80 procent) instimmer i att fore-
lasarna generellt har hog amneskompetens. En majoritet (drygt 60 procent) instimmer
ocks3 i att foreldsningarna som ges 6verlag har hog relevans.” Studenterna instimmer
dven i att det finns tydliga kopplingar mellan bide forelisningar och seminarier och fore-
lisningarna och kursmélen. Nagot svagare betyg far foreldsarna nir det giller formégan
att formedla kunskap samt inspirera studenter, dven om det dven har ir en storre andel
studenter som instimmer i pastdendet dn som inte gor det.

T Hir uttrycks dock i fritextsvaren att det finns stora variationer mellan kurser och enskilda larare.



Diagram 6: Redovisning av friga 12 om foreldsningar. "I vilken grad héller du med om féljande pastien-
den?”.
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Kommentar: Kategorin "Instimmer ej” ir en sammanslagning av svarsalternativen "Instimmer inte alls” och "Instimmer
inte sirskilt mycket”. Kategorin "Instimmer” ir en sammanslagning av svarsalternativen "Instimmer helt” och "Instimmer
nistan helt”. For radata se tabell 22 i appendix.

I diagram 7 synliggors att studenterna har synpunkter nir det giller lirarnas aterkopp-
ling. I det har fallet i relation till seminarieverksamheten. 50 procent av studenterna in-
stammer inte i pastiendet att de flesta ldrare ger aterkoppling pé studenternas prestation-
er. [ ovrigt liknar svaren som anknyter till seminarieverksamheten svaren kopplade till
foreldsningarna. En stor majoritet anser att det finns en tydlig koppling mellan seminarie-
verksamheten och kursernas examinationer (70 procent). Man virderar ocks4 sin egen
insats hogt i det att man i stor utstrickning anger att man sjilv kommer vil forberedd till
seminarierna. En klart stérre andel anser dock att kurskamraterna inte pd samma sitt ir
forberedda for seminarierna.



Diagram 7: Redovisning av friga 13 om seminarier. "I vilken grad héller du med om féljande pastienden?”.
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Kommentar: Kategorin "Instimmer ej” ir en sammanslagning av svarsalternativen "Instimmer inte alls” och "Instimmer
inte sirskilt mycket”. Kategorin "Instimmer” ir en sammanslagning av svarsalternativen "Instimmer helt” och "Instimmer
nistan helt”. For ridata se tabell 23 i appendix.

En tydlig majoritet av studenterna svarar att kurslitteraturen som anvinds i UVK-
kurserna ir vetenskapligt underbyggd (78 procent) (se diagram 8), att kurslitteraturen
stimmer vil dverens med kursmélen (60 procent) och att kurslitteraturen ar aktuell och
relevant (58 procent). Diremot anser inte alla att antalet sidor som forvintas bli lasta ar i
balans i relation till kursernas poing. En ansenlig andel av studenterna (33 procent) anser
dven att den litteratur som anvinds ofta ir komplicerad och svér att ta till sig.
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Diagram 8: Redovisning av friga 14 om kurslitteraturen. "I vilken grad héller du med om f6ljande péstien-
den?”.
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Kommentar: Kategorin "Instimmer ej” ir en sammanslagning av svarsalternativen "Instimmer inte alls” och "Instimmer
inte sirskilt mycket”. Kategorin "Instimmer” ir en sammanslagning av svarsalternativen "Instimmer helt” och "Instimmer
nistan helt”. For ridata se tabell 24 i appendix.

I enkiten stilldes dven ett par frigor kring UVK-kursernas examinationer (se diagram 9
nedan). En tydlig majoritet av studenterna svarade instimmande till pastdendet att det i
kurserna fanns tydliga kopplingar mellan kursmélen och examinationerna (77 procent),
att forelasningar, seminarier och examinationer bildar en naturlig helhet (66 procent)
och att det finns tydliga beddmningskriterier for de olika betygsnivderna vid examination
(63 procent). En relativt stor andel studenter (36 procent) instimde ocksa i att det ir for
lite variation i examinationsformerna.
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Diagram 9: Redovisning av friga 15 om examinationer. "I vilken grad héller du med om féljande pastien-
den?”.
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Kommentar: Kategorin "Instimmer ej” ir en sammanslagning av svarsalternativen "Instimmer inte alls” och "Instimmer
inte sirskilt mycket”. Kategorin "Instimmer” ir en sammanslagning av svarsalternativen "Instimmer helt” och "Instimmer
nistan helt”. For ridata se tabell 25 i appendix.

Skillnader mellan studenter i olika faser av sin utbildning

For att undersoka skillnaderna mellan studenter som ir i olika faser av utbildningen har
tre grupper skapats: studenter som ir i "borjan”, "mitten” respektive "slutet” av sin ut-
bildning. Eftersom lararprogrammen ir olika ldnga har olika métt p& dessa enheter an-
vints for de olika programmen. For forskollirarprogrammet riknas studenter pa termin
2-3 till borjan, 4-5 till mitten och 6-7 till slutet. For grundliararprogrammet riknas stu-
denter pa termin 2-3 till borjan, 4-6 till mitten och 7-8 till slutet. Fér amneslirarpro-
grammet riknas studenter pa termin 2—4 till borjan, 57 till mitten och 8-9 till slutet.
Slutligen riknas studenter p& KPU termin 2 till mittengruppen och termin 3 till slut-
gruppen.® Nedan lyfts de omraden fram dir vi finner storst variationer mellan student-
grupperna.

I diagram 10 redogors for de fragor dir vi finner storst skillnader i svarsménster mel-
lan de studenter som befinner sig i borjan respektive slutet av sin utbildning avseende
hur man ser pé vilka kunskaper och kompetenser man fatt med sig frdn kdrnkurserna. En
intressant tendens ir att studenter i slutskedet av sin utbildning i mindre utstrickning
anser att det i frigan indikerade amnesomréidet berorts i deras utbildning. Undantaget ir
omradet Utbildningens historia, organisation och villkor dir det ir en storre andel av
studenterna som ir i borjan av sin utbildning som inte anser att omradet behandlats, me-
dan nistan ingen gor den bedomningen i slutet.

¥ Med denna uppdelning far vi en fordelning av studenter enligt foljande: 151 (borjan), 311 (mitten) och 178 (slutet).
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Diagram 10: Skillnader mellan studenter i olika faser av sin utbildning. Andel studenter som svarat "I liten
utstrickning” samt "I mycket liten utstrickning” p frigan om ett indikerat omride behandlats inom ramen
for UVK-kurserna.
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For att ytterligare tydliggora skillnaderna mellan studenter i olika faser av sin utbildning
har signifikanstester pd medelvirdesskillnaderna genomforts. For variablerna i diagram
10 ovan gjordes jamforelser av medelviardena for svaren pé en skala fran 1-5 (vilket mot-
svarar Instimmer inte alls till Instimmer helt) for studenterna i borjan respektive slutet
av sin utbildning. Medelvirdena och signifikansnivderna presenteras i tabell 3 nedan.
Slutsatsen ar att vi finner statistiskt signifikanta skillnader mellan dessa grupper av stu-
denter for samtliga variabler forutom for det sista pastdendet om prov och betygsittning.

Tabell 3: T-test av medelvirdesskillnader, studenter i borjan resp. slutet av sin utbildning.

Borjan | Slutet

Me- Me- Sig. (2- Skillnad

delv. delv. t df sidig) | medelvérde
Kurserna inom ramen fér den utbildningsvetenskapliga kérnan: "ger mig praktiska fardigheter" 3,47 2,67 5,974 | 298 | 0,000 0,793
Kurserna inom ramen for den utbildningsvetenskapliga karnan: "ger mig kunskaper sa att jag
kan méta elever med annan kulturell bakgrund” 3,65 3,04 4,509 | 298 0,000 0,616
Kurserna inom ramen for den utbildningsvetenskapliga karnan: "tranar mig i ledarskap" 3,45 3,08 | 2444 | 298 | 0,015 0,374
Kurserna inom ramen fér den utbildningsvetenskapliga kdrnan: "trénar mig i att anvanda IKT-
verktyg i undervisningssituationer" 3,37 2,95 2,058 | 298 0,040 0,419
I vilken utstréckning anser du att foljande innehallsomraden, fram tills nu, behandlats pa ett
fullgott satt i din utbildning: "Specialpedagogik” 2,81 2,41 3,198 | 298 | 0,002 0,397
I vilken utstréckning anser du att foljande innehallsomraden, fram tills nu, behandlats pa ett
fullgott satt i din utbildning: "Utbildningens historia, organisation och villkor" 3,61 4,36 -6,658 | 298 0,000 -0,750
I vilken utstréckning anser du att foljande innehallsomréden, fram tills nu, behandlats pa ett
fullgott satt i din utbildning: "Prov och betygséttning" 2,25 2,07 1,231 | 298 0,219 0,1708

Vi kan ocksa konstatera skillnader mellan studenter i olika faser av sin utbildning nir det
giller exempelvis synen p4 lirarnas aterkoppling (se diagram 11). En klart storre andel
studenter i slutet av utbildningen dn av dem i bérjan av sin utbildning instdmmer inte i att
de flesta av lirarna ger terkopplingar pa studenternas prestationer. En storre andel stu-
denter i slutet av sin utbildning anger dven att kraven inte motsvarar férvintningarna
som studenterna har. En storre andel av dessa studenter insti@mmer inte i att kraven pa
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kurserna ir for hoga. Studenterna i slutfasen av sin utbildning anger ocksa i storre ut-
strickning att UVK-kurserna och dmnesdidaktiken inte stoder varandra.

Diagram 11: Skillnader mellan studenter i olika faser av sin utbildning. Andel studenter som svarat "Instim-
mer inte sirskilt mycket” samt "Instimmer inte alls” pa frigor om aspekter av utbildningen.
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Vi finner ocksa vissa variationer mellan studentgrupperna i olika faser av sin utbildning
nir det giller synen pd UVK-kursernas relevans for det framtida yrkeslivet (se diagram
12). I jamférelsen anger p& denna fraga knappt 8 procent av studenterna i borjan av sin
utbildning att de ar missnojda medan motsvarande siffra for studenter i mitten eller slu-
tet av sin utbildning ligger pa ca 22 procent. Missnéjdheten med ldrarnas aterkoppling
dterkommer dven hir, en klart storre andel av studenterna i mitten eller slutet av sin ut-
bildning dr missndjda med den &terkoppling man fatt. Vissa skillnader, om én inte lika
framtradande, finns nir det giller huruvida man 4r missnéjd med variationen i examinat-
ionsformer.

14



Diagram 12: Skillnader mellan studenter i olika faser av sin utbildning. Andel studenter som svarat "Miss-
ndjd” samt "Inte ndjd alls” pa frigor om aspekter av utbildningen.
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[ jamforelsen mellan studenter i olika faser av sin utbildning kan avslutningsvis konstate-
ras att vi finner storst skillnader nir det giller fragor dir studenterna anger synpunkter pd
utbildningens 6vergripande struktur och olika innehallsomréden i utbildningen. Mindre
skillnader framtrader nir det giller synpunkter pa seminarie-verksamheten, kursens fore-
lisning och examinationsformerna.

Skillnader mellan studenter pa olika lararprogram

En storre forklaring till variansen i enkétsvaren finner vi om vi tar hinsyn till skillnader i
svarsmonster mellan de olika lirarprogrammen. Inom ett par omraden finns hir mar-
kanta skillnader, frimst mellan forskollidrarstudenterna och dmneslirarstudenterna samt
mellan forskolldrarstudenterna och grundlirarstudenterna. Skillnaderna mellan amnesla-
rarstudenterna och grundlirarstudenterna ar klart mindre medan KPU-studenternas svar
i stor utstrickning liknar amneslirarstudenternas svar. En 6vergripande analys av svars-
monstren ir att framfor allt amneslararstudenterna och KPU-studenterna, men i viss méin
dven grundlirarstudenterna, forhaller sig klart mer kritiska till kirnkursernas innehéll och
den virdering man gor av de kompetenser man dir utvecklar. Jimforelsen med studenter
pa olika program synliggor ocksé stora skillnader i hur man ser pa lirarnas kompetenser
och pa dterkopplingen till studenterna dir sirskilt zmneslararstudenterna forhéller sig
mer kritiska. Nedan exemplifieras de omrdden dir storst varians i svaren existerar mellan
de olika lararprogrammen.

I diagram 13 redovisas de svar fran friga 10 i enkiten dir vi finner storst skillnad mel-
lan lirarprogrammen. Den generella bilden ir att andelen studenter som svarat att kur-
serna inom den utbildningsvetenskapliga kirnan ”i liten utstrickning” eller "i mycket li-
ten utstrickning” givit dem firdigheter inom det i frigan indikerade omradet okar nir vi
gar frin forskollararstudenterna 6ver grundskollirarstudenterna till amneslirarstudenter-
na och KPU-studenterna.
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Diagram 13: Skillnader mellan studenter p4 olika lirarprogram. Andel studenter som svarat "I liten utstrick-
ning” samt "I mycket liten utstrickning” pa frigan om ett indikerat omride behandlats inom ramen for UVK-
kurserna.
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P4 frigan om det aktuella innehéllsomradet behandlats pé ett fullgott sitt i utbildningen
(diagram 14) finner vi ocksa tydliga skillnader mellan framfor allt forskollirarstudenter-
nas och amneslirarstudenternas svar. Hir finns dock intressant variationer mellan de
olika omradena. Exempelvis anser en stor andel av dmneslirarstudenterna och KPU-
studenterna att dokumentation och bedomning i liten utstrickning behandlats i UVK-
kurserna, vilket kan jimforas med en relativt liten andel av forskollarar- och grundlirar-
studenterna. Samma forhéallande giller omradet uppfilining och utvéirdering, pedagogiskt
ledarskap och konflikthantering samt yrkets innehdll och uppdrag. Det nirmast motsatta
forhéllandet giller for specialpedagogik, ett omrédde som en stor del av forskollirarstuden-
terna anser har behandlats i liten utstrackning.
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Diagram 14: Skillnader mellan studenter p4 olika lirarprogram. Andel studenter som svarat "I liten utstrick-
ning” samt "I mycket liten utstrickning” pa frigan "I vilken utstrickning anser du att féljande inneh&llsomra-
den, fram tills nu, behandlats p3 ett fullgott sitt i din utbildning?”
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P4 fragor som ror relationen mellan UVK-kurserna och de dmnesdidaktiska kurserna
framtrider stora skillnader mellan amneslararstudenterna och KPU-studenterna & ena
sidan och forskollararstudenterna och grundlirarstudenterna & den andra. P4 pistdendet
"Kurserna inom UVK och dmnesdidaktiken stoder varandra” svarar nirmare 45 procent
av amneslirarstudenterna att man inte instimmer, att jimfora med 7 procent av forskol-
lirarstudenterna och 15 procent av grundlirarstudenterna. Liknande svarsménster fram-
trader nir det giller pastdendet "Kurserna inom UVK och VFU-kurserna stoder
varandra”.
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Diagram 15: Skillnader mellan studenter p4 olika lirarprogram. Andel studenter som svarat "Instimmer inte
alls” samt "Instimmer inte sirskilt mycket” pa frigan "I vilken grad hiller du med om f6ljande pistienden?”

Procent

imnesdidaktiken Fzaven pd kurserna & e liga

Fuzserna irom VEU-kurserna Kurserna inem UV

Eftersom sd pass stora skillnader i svarsmonster foreligger mellan de olika lirarprogram-
men blir det till viss del missvisande att enbart ta hansyn till det generella svarmonstret.
Uppfattningen och upplevelsen av kirnkurserna sdsom de kommer till uttryck i enkitsva-
ren forefaller tydligt kopplade till vilket utbildningsprogram studenterna laser.

Skillnader mellan studenter utifran foraldrarnas utbildningsniva

I f6ljande avsnitt ar avsikten att analysera studenternas instillning till UVK-kurserna i
relation till deras sociala ursprung (hir mitt med forildrarnas hogsta utbildningsnivé som
indikator®). Fordelat 6ver de olika lararprogrammen far vi en bild som liknar den som
framkommit i tidigare undersdkningar om rekryteringen till ldrarutbildningarna.”® En
klart storre andel av forskollararstudenterna 4n av grundlararstudenterna och dgmneslarar-
studenterna anger att fordldrarna enbart har forgymnasial respektive gymnasial utbild-
ning som hogsta utbildningsnivd. Omvint, anger bland dmneslirarstudenterna en klart
storre andel att ndgon av forildrarna har en lingre hogskoleutbildning (3 ar eller lingre).
Bland dmneslirarstudenterna ir det ocksé vanligare att bdda fordldrarna har en lingre
hogskoleutbildning (se tabell 18 i appendix).

%I enkiten finns uppgifter om bade moderns och faderns hégsta utbildningsnivd. Den variabeln som anvinds hir ir en
sammanslagning av dessa uppgifter dir den hégsta positionen, i de fall studenten har tv4 forildrar, har anvints.

' Se ex. Bertilsson E, Skollirare. Rekrytering till utbildning och yrke 1977-2009. Studier i utbildnings- och kultursociologi,
Uppsala universitet, 2014.
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Tabell 4: Lirarstudenterna och hushéllets hégsta utbildningsniva, andelar.

Forgymnasial | 2-argym- | 3-eller 4-ar Kortare Langre
utb. 9 3r nasium gymnasium | hogskoleutb. | hégskoleutb. | Forskarutb.
Forskollararprogrammet 114 18,7 18,7 175 32,1 1,6
Grundlararprogrammet 2,6 12,8 15,3 19,9 434 6,1
Amneslararprogrammet 15 10,4 134 12,7 56 6
KPU 31 12,5 31 15,6 62,5 31

Det dr moijligt att de skillnader mellan programmen avseende synen pa lararutbildningen
som &skadliggjordes i foregdende avsnitt kan vara en effekt av att programmen har s3 pass
olikartad rekrytering. For att tydliggora sddana eventuella skillnader har i tabell 5 en klas-
sificering anvints dir vi skiljer studenter pé olika lirarprogram och med olika bakgrunder
at. Detta skapar en grov indelning i sex grupper dir studenter pa férskollidrarprogrammet
frdn hem dir ingen foralder har hogre utbildning skiljs frén studenter pa samma program
dér minst en av fordldrarna har en lingre hogskoleutbildning (langre dn 3 &r) och dar
samma princip tillimpats for grundskolldrarstudenterna och damneslararstudenterna
(KPU-studenterna riknas i denna gruppering in i gruppen dmneslirarstudenter). I kom-
mande tabeller jamfors dessa studenters svar med den genomsnittliga svarsfrekvensen for
alla studenter.

Nir man sirskiljer grupper med lite respektive mycket utbildningskapital med sig
hemifrdn inom de olika programmen, tydliggors och forstirks vissa resultat frdn program-
jamforelsen ovan. Pa vissa omrdden ser vi bide en programeffekt och en effekt av utbild-
ningsnivan, vilket gor att skillnader i svarsmonster mellan grupperna blir annu tydligare.
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Tabell 5: Studenter med olika utbildningsbakgrund férdelat p& utbildningsprogram. Friga 10 i enkiten,

andelar.
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Kurserna inom ramen fér den utbildningsvetenskapliga kérnan: iQ iQ o) o) E E L
ger mig verktyg for att planera undervisning | liten utstrackning 75 9,6 11,7 20,6 45,0 52,9 21,5
| stor utstréckning 64,2 69,9 60,0 54,6 27,5 25,0 54,0
ger mig verktyg for att utvardera undervisning I liten utstrackning 11,7 72 20,0 24,7 35,0 433 21,7
| stor utstréckning 58,3 63,9 46,7 52,6 35,0 27,9 50,0
trénar mig i vetenskaplig metod I liten utstréckning 58 72 10,0 93 27,5 26,0 13,1
| stor utstréckning 56,7 68,7 61,7 66,0 50,0 36,5 56,4
tranar mig i ledarskap | liten utstrackning 10,8 16,9 30,0 37,1 40,0 46,2 279
| stor utstréckning 63,3 61,4 333 32,0 25,0 26,0 455
ger mig fardigheter att bedéma elevers arbete I liten utstrackning 21,7 20,5 25,0 19,6 45,0 48,1 29,4
| stor utstréckning 325 325 35,0 40,2 17,5 16,3 31,2
forbereder mig for den verksamhetsforlagda utbildningen (VFU) I liten utstréckning 10,8 18,1 18,3 21,6 40,0 442 234
| stor utstréckning 62,5 67,5 50,0 49,5 25,0 22,1 48,3
tar tillvara mina egna erfarenheter I liten utstréckning 18,3 21,7 48,3 30,9 275 35,6 28,7
| stor utstréckning 50,8 53,0 28,3 351 30,0 23,1 38,3
trénar mig i att anvanda IKT-verktyg i undervisningssituationer I liten utstrackning 20,0 31,3 43,3 54,6 70,0 57,7 42,1
| stor utstréckning 38,3 349 233 134 50 29 215
majliggdr for mig att foérdjupa mig i relevant forskningslitteratur I liten utstrackning 15,8 18,1 21,7 19,6 15,0 13,5 18,2
| stor utstréckning 55,0 55,4 53,3 59,8 42,5 49,0 51,6
tranar mig i att forsta och vérdera forskningslitteratur I liten utstréckning 10,0 16,9 18,3 21,6 17,5 20,2 178
| stor utstréckning 50,8 47,0 58,3 49,5 475 45,2 49,7
ger mig teoretiska kunskaper I liten utstrackning 1,7 3,6 1,7 2,1 0,0 0,0 2,2
| stor utstréckning 81,7 83,1 81,7 86,6 85,0 79,8 82,2
ger mig praktiska fardigheter I liten utstrackning 25,0 20,5 33,3 38,1 67,5 55,8 374
| stor utstréckning 46,7 55,4 33,3 33,0 12,5 154 358
ger mig féardigheter att tillampa jamstalldhetsperspektiv i min lararroll I liten utstréckning 9.2 10,8 28,3 26,8 12,5 20,2 18,4
| stor utstréckning 62,5 59,0 40,0 33,0 62,5 42,3 49,7
ger mig kunskaper sd att jag kan mota elever med annan kulturell bakgrund | liten utstrackning 13,3 15,7 36,7 35,1 275 33,7 26,3
| stor utstréckning 60,8 56,6 35,0 34,0 35,0 28,8 439

Vi kan konstatera att studenter frdin hem med hogre utbildningsniva dr generellt mer

kritiska till UVK-kursernas innehéll och hur vil de férbereder for lararyrket. Analyseras
utbildningsbakgrund i kombination med utbildningsprogram forstirks dessa tendenser
dir studenter med mycket utbildningstillgdngar p& dmneslararprogrammen utgér de stu-
denter som uttrycker de mest kritiska dsikterna. Det finns dven en tendens att studenter
med foraldrar med lingre hogskoleutbildning ar mer kritiska till lirarnas prestationer.
Tydligast framtrader dessa skillnader inom dmneslararprogrammen.
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Tabell 6: Studenter med olika utbildningsbakgrund férdelat p& utbildningsprogram. Ett urval av frigor, an-
delar.
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Kurserna inom UVK och VFU-kurserna stdder varandra Instammer ej 108 | 108 | 133 | 134 | 350 | 375 | 182
Instdmmer 46,7 55,4 533 | 412 25,0 250 | 417
Kurserna inom UVK och &mnesdidaktiken stoder varandra Instammer ej 58 72 100 | 175 | 425 | 385 | 185
Instdmmer 433 | 482 533 | 412 22,5 26,9 38,8
Forelasningarna som ges har dverlag hog relevans Instammer ej 6,7 6,0 6,7 9.3 150 | 154 | 87
Instdmmer 72,5 61,4 70,0 66,0 50,0 | 481 62,9
Det finns tydliga kopplingar mellan forelésningar och kursmal Instammer ej 5,0 72 0,0 41 25 11,5 51
Instdmmer 82,5 68,7 | 80,0 74,2 75,0 55,8 73,1
Forelasarna har en god formaga att formedla kunskap Instdmmer ej 125 145 8,3 11,3 175 19,2 12,9
Instammer 525 | 506 | 61,7 | 57,7 | 475 | 404 | 525
Ett fatal larare ger aterkoppling p& mina prestationer Instammer €] 30,8 | 31,3 | 383 | 340 | 20,0 | 26,9 | 288
Instammer 442 | 386 | 450 | 495 | 475 | 394 45
Kurslitteraturen stammer vél dverens med kursmalen Instdmmer ej 3,3 10,8 8,3 6,2 5,0 125 8,3
Instammer 550 | 651 | 71,7 | 608 | 625 | 538 | 601
Konsskillnader

[ enkitsvaren framtriader dven tydliga konsskillnader. Eftersom konsfordelningen varierar
stort mellan de olika lirarprogrammen (se tabell 2 ovan) har jag valt att anvinda samma
princip hir som i analysen av utbildningsbakgrund ovan, det vill siga att kombinera ut-
bildningsprogram med kon." P4 s sitt har vi mojlighet att dven hir diskutera skillnader i
resultaten utifrdn bade kon och vilket lirarprogram studenten laser.

Tabellerna visar att kon 4r en faktor som ger ytterligare en dimension for att forstd va-
riationen i svarsmonster. Minnens svar avviker frdn kvinnornas nir det giller majoriteten
av frdgorna. Tendenserna ir i stort sett desamma om man jamfor grundlidrarstudenterna
med dmneslirarstudenterna (forskolldrarstudenterna blir det svérare att jaimfora pa grund
av den stora dvervikten av kvinnor).

Tabell 8 redovisar svaren pé fraga 9 i enkiten (stora skillnader i svar mellan min och
kvinnor grdmarkerade). Vi ser hir att det dr en klart mindre andel av mannen som svarat
att man anser att lirarna har hoga férvintningar. Minnen ir ocksd overlag mer kritiska
till UVK-kursernas relation dels till VFU-kurserna och dels till imnesdidaktiken. Storst
skillnader framtrider inom grundlirarprogrammet och dmneslirarprogrammet.

' Svaren fran ménnen pa forskollirarprogrammet bér tolkas med forsiktighet eftersom de ir si pass i (totalt 14 stycken).
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Tabell 7: Redovisning av friga 9. "I vilken grad hiller du med om féljande pastienden?”, lirarprogram férde-
lat pa kon., andelar.

Forskollararpr. Grundléararpr. Amneslararpr. Totalt
Mé&n  Kvinnor | Ma&n  Kvinnor | M&n  Kvinnor Mé&n  Kvinnor
Lararna har héga forvantningar pa mig som student Instdmmer ej | 28,6 8,4 29,2 13,8 17,6 71 21,7 9,9
Instammer 57,1 70,9 458 53,4 48,5 57,6 49,1 62,7
Kraven pa kurserna &r for laga Instdmmer ej | 42,9 64,0 375 40,2 36,8 49,5 37,7 53,6
Instammer 214 15,7 333 35,1 324 10,1 311 21,0
Kraven pa kurserna ar for héga Instdmmer ej | 28,6 379 70,8 54,6 45,6 44,4 49,1 44,6
Instammer 214 253 0,0 155 16,2 17,2 132 20,6
Kraven motsvarar mina férvantningar Instdmmer ej | 14,3 16,5 375 24,1 29,4 16,2 29,2 18,9
Instammer 57,1 475 29,2 425 309 485 34,0 46,1
Kurserna inom UVK och VFU-kurserna stoder varandra Instdmmerej | 7,1 10,3 20,8 12,6 44,1 32,3 34,0 15,2
Instammer 429 49,0 29,2 48,9 16,2 30,3 22,6 455
Kurserna inom UVK och &mnesdidaktiken stoder varandra  Instdammerej | 7,1 6,9 125 15,5 45,6 39,4 33,0 15,7
Instammer 35,7 437 375 46,0 25,0 232 29,2 40,6

Tabell 9 redovisar p& motsvarande sitt svaren pa fraga 12 i enkiten. Ett liknande mons-
ter framtriader hiar. Mannen ir generellt mer kritiska gentemot foreldsningarnas relevans
samt dr dven mer tveksamt instéllda till foreldsarnas formaga att inspirera och férmedla
kunskaper.

Tabell 8: Redovisning av friga 12. "I vilken grad hiller du med om f6ljande pastienden?”, lirarprogram for-
delat pa kon, andelar.

Forskollararpr. Grundlararpr. Amneslérarpr. Totalt

Man  Kvinnor | Man  Kvinnor | M&n  Kvinnor | M&n  Kvinnor

Féreldsningarna som ges har dverlag hdg relevans Instdmmer ej | 0,0 6,1 20,8 52 22,1 1.1 18,9 6,7
Instammer | 64,3 69,0 58,3 69,5 412 52,5 481 66,1
Det finns tydliga kopplingar mellan férelasningar och kursmal Instdmmer ej | 0,0 57 8,3 1,1 13,2 51 10,4 41
Instammer | 78,6 76,6 66,7 799 559 65,7 61,3 75,7
Det finns tydliga kopplingar mellan férel&sningar och seminarier  Instdémmer ej | 0,0 4,2 4,2 2,3 59 1,0 4,7 3,0
Instammer | 92,9 85,8 70,8 81,0 58,8 75,8 66,0 824
Foreldsarna har en hog &mneskompetens Instdmmerej | 7,1 4,2 0,0 2,3 2,9 3,0 2,8 3,4
Instammer | 92,9 759 833 81,6 69,1 78,8 755 783
Forelasarna har en god formaga att formedla kunskap Instdmmer ¢j | 14,3 10,7 25,0 75 235 18,2 22,6 11,0
Instammer | 50,0 54,4 458 615 353 46,5 39,6 55,2

Forelasarna har en god formaga att inspirera oss som studenter  Instammer gj | 21,4 14,6 33,3 8,6 35,3 20,2 33,0 13,7

Instdmmer 357 46,7 29,2 511 22,1 374 255 46,4

Tabell 10 bekriftar i huvudsak bilden att minnen pé lararprogrammen generellt siger sig
vara mer missndjda med utbildningen. Detta giller samtliga lararprogram (vi kan ateri-
gen passa pa att papeka att forskollararprogrammet fér lasas med viss forsiktighet pa
grund av det laga antalet min). P4 vissa fragor ar skillnaderna idgonfallande, exempelvis
anger 70 procent av kvinnorna pé grundlirarprogrammet att det ar nojda med lirarnas
engagemang medan motsvarande siffra fér miannen ir 29 procent. Bland dmneslirarstu-
denterna anger 40 procent av kvinnorna att de ir néjda med variationen i undervisnings-
former, pd samma friga anger endast drygt 23 procent av minnen detsamma. Bland
samma grupp studenter anger drygt 51 procent av minnen att de ir missndéjda med kur-
sernas relevans for deras framtida arbetsliv. Bland kvinnorna pd dmnesldrarprogrammet
svarar 28 procent detsamma.
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Tabell 9: Redovisning av friga 16. "Hur n6jd dr du med féljande?”, lirarprogram foérdelat pd kon, andelar.

Forskollararpr. Grundlararpr. Amneslérarpr. Totalt
Mén Kvinnor Mén Kvinnor Mén Kvinnor Mén Kvinnor
Lérarnas tillganglighet Missndjd 21,4 15,3 20,8 15,5 14,7 8,1 17,0 14,0
Nojd 714 51,7 417 49,4 45,6 535 48,1 51,3
Lararnas aterkoppling p& mina prestationer Missndjd 57,1 36,8 70,8 51,7 45,6 44,4 52,8 43,1
Nojd 28,6 29,1 83 19,0 22,1 131 19,8 22,8
Lérarnas engagemang Missndjd 143 6,9 20,8 2,9 10,3 10,1 13,2 6,2
Nojd 42,9 61,7 29,2 70,1 485 51,5 434 62,5
Lérarnas kompetens Missndjd 0,0 3,1 4,2 1,1 11,8 4,0 8,5 2,6
Nojd 85,7 793 66,7 86,2 63,2 68,7 67,0 79,6
Examinationsformerna Missndjd 71 8,8 33,3 17,2 10,3 13,1 15,1 124
Nojd 57,1 533 417 50,0 38,2 414 415 50,0
Variationen i undervisningsformer Missndjd 21,4 19,5 54,2 26,4 25,0 23,2 31,1 22,5
Nojd 50,0 471 29,2 414 235 40,4 283 44,0
Kursernas relevans for mitt framtida yrkesliv =~ Missndjd 71 9,6 125 15,5 51,5 28,3 36,8 15,0
Nojd 57,1 69,0 458 54,6 20,6 333 311 57,7
Den verksamhetsférlagda utbildningen (VFU) ~ Missndjd 143 149 4,2 2,9 11,8 8,1 10,4 9,7
Nojd 50,0 655 83,3 80,5 63,2 59,6 66,0 69,3

Skillnader mellan Uppsala och Campus Gotland

Juli 2013 uppgick hégskolan pd Gotland i Uppsala universitet och bildade Campus Got-
land. Vad giller lararutbildningar bedrivs for narvarande utbildning fér blivande forskol-
lirare och grundlirare (3k 1-3) pd Campus Gotland. I denna utvirdering ingdr dock en-
bart enkiter frén forskolldrarprogrammet p& Gotland. Eftersom vi redan kunnat konsta-
tera stora skillnader i svarsmonster mellan de olika ldrarprogrammen kommer nedan jam-
forelser goras enbart mellan forskolldrarstudenterna i Uppsala respektive forskollararstu-
denterna p& Campus Gotland. Vi fir dven ha i dtanke att gotlandsstudenterna som svarat
pa enkiten ir relativt f4 (sammanlagt 33 studenter) vilket gor att resultaten fir tolkas
med viss forsiktighet.

Nir det giller synpunkterna pd UVK-kurserna ir skillnaderna mellan svaren fran fors-
kollararstudenterna i Uppsala och Gotland relativt sma. P4 ett par omriden avviker dock
svarsmonstren pé ett signifikant vis frdn varandra. I diagram 16 presenteras de storsta
skillnaderna mellan uppsalastudenterna och gotlandsstudenterna huruvida ett visst inne-
héllsomréde behandlats inom ramen fé6r UVK-kurserna. Vi ser att en storre andel av got-
landsstudenterna angett att man i "liten” respektive "mycket liten” utstrickning trinats
for att anvinda IKT-verktyg i undervisningssituationer (46 procent av gotlandsstudenter-
na i jamforelse med 24 procent av uppsalastudenterna), fitt majlighet att fordjupa sig i
relevant forskningslitteratur (33 procent i jamforelse med 16 procent) och fétt traning i
att forstd och virdera forskningslitteratur (24 procent i jamforelse med 14 procent). A
andra sidan anger storre andel av uppsalastudenterna att UVK-kurserna i liten utstrick-
ning ger dem praktiska firdigheter i jimforelse med gotlandsstudenterna (22 respektive
12 procent). I vrigt framkommer inga noterbara skillnader i svarsménster mellan dessa
studentgrupper avseende UVK-kursernas innehéll och forberedelse for yrket.
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Diagram 16: Skillnader mellan férskolldrarstudenterna i Uppsala respektive pd Campus Gotland. Andel
studenter som svarat "I liten utstrickning” samt "I mycket liten utstrickning” pa frigan om ett indikerat
omrade behandlats inom ramen fér UVK-kurserna.
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Ytterligare ett omrade virt att lyfta fram dar det framkommer vissa tydliga skillnader
mellan uppsalastudenterna och gotlandsstudenterna ar kopplat till studenternas install-
ning till lirarna och undervisningen inom UVK-kurserna. En storre andel av uppsalastu-
denterna anger att de ir missnéjda med lararnas &terkoppling p& deras prestationer i jam-
forelse med gotlandsstudenterna (se diagram 17 och 18).

Diagram 17: Skillnader mellan férskollirarstudenterna i Uppsala respektive pA Campus Gotland. Andel
studenter som svarat "Instimmer ej” resp. "Instimmer inte alls” p4 ett antal pastdenden.
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Diagram 18: Skillnader mellan férskolldrarstudenterna i Uppsala respektive pd Campus Gotland. Andel
studenter som svarat "Missndjd” samt "Inte n&jd alls” pd frigor om aspekter av utbildningen.

100%

90%

80%

70%

60%

50%

40%

30%
W Uppsala
20%

10% :I
0% ~

Campus Gotland

o & &% S > 5 & N
& & S K & & & &
& & N & & & ¥ S
s R o < & &
&Q’g'\\ Q\\:—, é\og- ¥0@ &CJ@ r & i}b‘r} ) x é’(\
< > o = o ) >
& & & {&v & c“\ k-@é\ A
1}0 & A }b.yr:. 0\\9 s & .;C\
’ o ; )
N S N v 4 < & o
W < o & &
R & s &
& &8 & &
ol & ¥ o
o = 1\"‘ »'.\&
& & &
e & &
$ & ES
~ <

Det finns ocksa tendenser i materialet att gotlandsstudenterna i storre utstrickning anser
att UVK-kurserna ar kriavande att genomf6ra. Exempelvis instimmer en storre andel av
gotlandsstudenterna (58 procent i jamforelse med 40 procent) i pastdendet att kurslitte-
raturen ofta ar komplicerad och svér att ta till sig (se tabell 20). En mindre andel av got-
landsstudenterna anser vidare att antalet sidor som foérvintas bli lista och kursernas po-
dng ar i balans (6 procent i jaimfoérelse med 28 procent). En mindre andel av gotlandsstu-
denterna instimmer dessutom i pastdendet att det dr rimligt att lasa 200 sidor/vecka i en
kurs (27 procent i jamforelse med 46 procent).

Tabell 10: Skillnader mellan férskollirarstudenterna i Uppsala respektive pd Campus Gotland. Ett urval av
fragor, andelar.

Uppsala Campus Gotland
Kurslitteraturen &r ofta komplicerad och svar att ta till sig Instdmmer ej 25,2 15,2
Instammer 40,1 57,6
Antalet sidor som forvéntas bli lasta och kursernas podng &r i balans  Instdmmer ] 31,8 455
Instammer 21,7 6,1
Det &r rimligt att Iasa 200 sidor per vecka i en kurs Instdmmer ej 19,8 36,4
Instammer 46,3 27,3

Studenternas upplevelser av studierna

En annan aspekt av studenternas upplevelse av kurserna ir hur krivande man anser att
undervisningen ir respektive hur mycket tid man dgnar it sina studier. Hir finns ocksé
en del tydliga skillnader mellan studenter p4 olika lirarprogram och i olika faser av ut-
bildningen. Forskolldrarstudenterna anger i hogre utstrickning att man anser att UVK-
kurserna ir ganska eller mycket krivande (49,8 respektive 18,2 procent). Relativt stor
andel av grundlirarstudenterna och dmneslararstudenterna anger att studierna ir ganska
kravande (runt 40 procent) men en liten andel anger att de ir mycket kravande. KPU-
studenterna skiljer sig ndgot at d& en relativt stor andel (12,5 procent) anger att studierna
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ar mycket kravande, men har samtidigt en stor andel som anger att studierna kan anses
vara ganska litta. Vi ser ocksa i tabell 11 att det sker en viss forskjutning 6ver tid. Sarskilt
mirkbart ar att andelen som anger att studierna dr mycket kriavande dr mindre bland de
studenter som ir i slutfasen av sin utbildning.

Tabell 11: Hur krivande tycker du att studierna 4r pa din utbildning? Studenter p4 olika lirarprogram och i
olika faser av sin utbildning, andelar.

Lararprogram Fas i uthildningen
Forskollararpr. | Grundlararpr. | Amneslérarpr. KPU Totalt Bdrjan Slutet
Mycket latta 2,9 30 59 31 3,6 2,0 28
Ganska latta 84 21,0 104 18,8 13,2 119 14,0
Varken latta eller kravande 19,6 27,0 24,4 34,4 23,7 15,2 275
Ganska krévande 49,8 40,5 415 313 44,2 45,0 46,1
Mycket krdvande 18,2 75 74 125 12,3 16,6 9,0

Som framgér av tabell 12 ligger den storsta andelen av studenter inom samtliga program
ner nigonstans mellan 15 och 25 timmar varje t sjalvstudier. Férskollararstudenterna
anger att de ligger ner mest tid 4t sjilvstudier, nistan 22 procent anger minst 25 timmar
per vecka, vilket kan jaimfoéras med 16 procent av grundlararstudenterna och drygt 18
procent av dmneslirarstudenterna. Négra storre skillnader foreligger annars inte mellan
studenter pé olika program vad giller denna fraga.

Tabell 12: Antal timmar lirarstudenterna lagger pd sjilvstudier under en vecka, andelar.

Lararprogram Fas i uthildningen
Forskollararpr. | Grundlararpr. | Amneslérarpr. KPU Borjan Mitten Slutet
Mindre &n 5 timmar 33 8,0 4,4 3,1 4,6 58 39
Minst 5 men mindre &n 15 timmar 35,6 34,0 319 375 311 38,6 29,8
Minst 15 men mindre an 25 timmar 38,2 415 34,1 43,8 35,1 415 37,1
Minst 25 timmar 21,8 16,0 18,5 15,6 19,9 132 28,1

Nagra storre programskillnader finns heller inte nir det giller hur ofta studenterna arbe-
tar vid sidan av. Undantaget ar KPU-studenterna som angett ett klart hogre antal timmar
arbete per vecka. Nistan tretton procent av dessa studenter arbetar fran 20 timmar per
vecka upp till heltid. En fjirdedel av dessa studenter har ocksé arbete mellan 10 och 20
timmar per vecka. Det ir méijligt att denna hoga arbetsbelastning, och inte kursernas
utformning, till viss del kan forklara att en ganska stor andel av KPU-studenterna anger
att studierna ar kravande eller mycket kravande. Tabell 13 visar ocksé att en majoritet av
studenterna har ndgon form av forvarvsarbete. En ganska stor andel (29 procent av fors-
kolldrarstudenterna, 36 procent av grundlirarstudenterna och 36 procent av dmneslirar-
studenterna) anger ocksa att man arbetar mellan 2 och 10 timmar per vecka.

Tabell 13: Forvirvsarbete bland lirarstudenterna per vecka, andelar.

Lararprogram Fas i uthildningen

Forskollararpr. | Grundlararpr. | Amneslérarpr. KPU Bdrjan Mitten Slutet
Nej, inte alls 39,6 32,0 40,7 313 36,4 36,3 39,3
Mindre &n 2 timmar i veckan 135 18,0 89 15,6 14,6 135 14,6
Mellan 2 och 10 timmar i veckan 29,1 35,5 35,6 15,6 31,1 31,2 33,1
Mellan 10 och 20 timmar i veckan 98 115 6,7 25,0 73 12,9 8,4
Over 20 timmar i veckan, men gj heltid 1,8 2,0 2,2 9,4 2,6 2,3 2,2
Heltid 15 0,0 15 31 1,3 1,6 0,0
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Motiv till utbildningsval och studenternas framtidsplaner

I denna del av rapporten ligger fokus pa att jamfora studenternas motiv till varfér man
sokt sig till ett lirarprogram, vad skilet var att man sokte sig till Uppsala universitet samt
vad man har for yrkes- och framtidsplaner. Dessa faktorer ger oss en uppfattning om
studenternas instillning till lararyrket p& ett mer generellt plan och huruvida det finns
skillnader mellan studenter pa olika program. Just studenternas motiv och framtidsplaner
kan ocksa vara en faktor som péverkar deras instillning till utbildningen och de kurser
som ges.

Varfor lararprogrammet vid Uppsala universitet?

Inte helt ovintat framtrader tydliga skillnader mellan olika programstudenter nir man
ber dem ta stillning till olika motiv till att man pébérjat ett lararprogram. Bland forskoll-
lirarstudenterna och grundlirarstudenterna instimmer drygt 85 procent helt i pastdendet
att det var for att man ville arbeta med barn och ungdomar. Bland dmneslirarstudenter-
na ir denna siffra klart ligre, ca 60 procent, och bland KPU-studenterna instimmer end-
ast 35 procent helt pd detta pastdende. Bland dmneslirarstudenterna ir det istillet vanli-
gare att man anger att dmnena verkade intressanta samt att man valde lararprogrammet
for att man tycker om att undervisa. Intressant ar dven att bland forskolldrarstudenterna
forefaller ett viktigare skil vara att man har litt att f3 en anstillning efter avslutad ut-
bildning och ocksd att man i yrket har ett demokratiskt uppdrag som ar viktigt. Vildigt
fa studenter, pa samtliga program, instimmer i pastiendet att valet av utbildning var
oplanerat eller en tillfallighet.

Diagram 19: Olika motiv till val av lirarprogrammet, andel studenter som svarat "Instimmer helt” pa ett
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Nir det giller varfor studenterna valt Uppsala universitet for att ldsa sin utbildning finns
klart mindre skillnader mellan de olika programmen. Vissa kan dock vara virda att upp-
mirksamma. En ganska stor andel, nirmare 60 procent, av forskolldrarstudenterna och

KPU-studenterna instimmer helt i pdstiendet att det var for att det var praktiskt att lisa
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hir, som valet {61l pd Uppsala universitet. Denna grupp ar klart mindre bland damnesla-
rarstudenterna. Vi vet av svaren att bland forskollararstudenterna dr majoriteten fran
niaromridet, medan en klart storre andel bland damneslararstudenterna ar inflyttade till
Uppsala. En ganska stor andel av studenterna instimmer i pastiendet att det var for att
Uppsala universitet har gott rykte (detta kan jamforas med svaren i tabell 19 dir vildigt
fa av studenterna instimde i att ett motiv for att soka lirarprogrammet var for att pro-
grammet hade gott rykte). Fortroendet for Uppsala universitet verkar med andra ord vara
relativt stort bland lararstudenterna.

Diagram 20: Olika motiv till val av Uppsala universitet, andel studenter som svarat "Instimmer helt” pa ett
antal pastdenden.
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[ enkiten stalldes aven frigan huruvida studenterna var villiga att rekommendera andra
att lasa ett lararprogram vid Uppsala universitet. Denna frdga kan ge en mer kondenserad
bedémning av hur studenterna upplevt sin utbildning. Till en borjan kan konstateras att
relativt fa av studenterna har svarat "definitivt inte” (ndgot storre andel bland dmneslarar-
och KPU-studenterna). Bland de studenter som svarat "férmodligen inte” finns vissa
skillnader mellan programmen dir en nigot stérre andel (drygt 11 procent) av dmnesli-
rarstudenterna har angett detta alternativ. Storst skillnad inom studentgrupperna finns
dock bland de som svarat att man "definitivt” ar villig att rekommendera lararprogram-
met vid Uppsala universitet. Storst grupp finner vi bland forskollararstudenterna (knappt
57 procent) foljt av grundlirarstudenterna (44 procent) medan siffrorna ar klart lagre
bland dmneslirarstudenterna (knappt 30 procent) och KPU-studenterna (drygt 12 pro-
cent). Sammantaget dverensstimmer svaren pa denna friga med de resultat som fram-
kommit i forsta delen av denna rapport dir amneslirarstudenterna och KPU-studenterna
i storre utstrickning forhéller sig kritiska till sin utbildning och dess innehall.
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Tabell 14: Skulle du rekommendera andra att lisa ett lirarprogram vid Uppsala universitet? Studenter pd
olika lararprogram och i olika faser av sin utbildning, andelar.

Lararprogram Fas i uthildningen
Forskolldrarpr. | Grundldrarpr. | Amneslérarpr. KPU Totalt Borjan Slutet
Definitivt 56,7 44,0 29,6 12,5 449 48,3 45,5
Formodligen 335 485 474 78,1 433 305 455
Férmodligen inte 55 6,0 1,1 6,3 6,9 9,9 6,7
Definitivt inte 15 05 30 31 1,6 2,0 11
Ej Svar 2,9 1,0 8,9 0,0 34 9,3 11

Framtida studie- och yrkesplaner

I enkiten fick studenterna dven svara pé frdgor som berorde planerade framtida studie-
och yrkesplaner. I tabell 15 redovisas resultaten vad giller studenternas syn pa framtida
studier. En relativt stor andel av studenterna tinker sig fortsitta studera efter avslutat
lararprogram.' Denna grupp dr minst bland dmneslararstudenterna (23 procent) och
storst bland KPU-studenterna och grundlirarstudenterna (34 procent). Amneslirarstu-
denterna har dock en storre andel som kan tinka sig studier utomlands (knappt 13 pro-
cent) medan ingen av KPU-studenterna anger detta och vildigt f4 av forskolldrarstuden-
terna. Undantaget KPU-studenterna s anger mellan 10 och 14 procent att man kan
tianka sig att soka en forskarutbildning inom det amnesomrdde man nu studerar (dvs. det
utbildningsvetenskapliga). Bland KPU-studenterna forefaller det finnas ett storre fokus
vid amnena. Dir anger niarmare 13 procent att man kan tinka sig en forskarutbildning
inom ett annat amnesomrade.

En intressant tendens i materialet ir att andelen som kan tinka sig fortsatta studier al-
ternativt forskarutbildning 6kar bland de studenter som har kommit langre i sin utbild-
ning. Diaremot minskar andelen som kan tidnka sig utlandsstudier. En mojlig forklaring ar
att studenter i sin utbildning antingen har kommit att intressera sig for andra amnen al-
ternativt kommit till insikt att man skulle behéva fordjupa sina kunskaper inom aktuellt
imnesomrade innan man soker arbete. Nir det giller utlandsstudier forefaller ambition-
en vara storre i borjan av utbildningen men avta kraftigt ju lingre man kommit.

Tabell 15: Studenternas framtida studieplaner, andelar.

Planer pé att l4sa andra utbild- Planer pa att genomfora studier utom-
ningar lands? Har du planer pa att lasa forskarutbildning
Ja, inom det Ja, inom
omrade annat

Program Ja Nej Ja Nej jag nu laser omrade Nej
Forskollararprogrammet 26,9 70,9 2,9 95,3 9,5 15 87,3
Grundlararprogrammet 34,0 64,0 9,0 89,0 13,5 0,5 84,0
Amneslérarprogrammet 23,0 75,6 12,6 84,4 12,6 2,2 83,0
KPU 34,4 65,6 0,0 100,0 3,1 125 84,4
Fas i utbildningen
Borjan 219 76,2 11,9 86,8 8,6 0,7 90,1
Mitten 29,3 69,5 6,1 92,0 9,3 2,9 85,5
Slutet 337 63,5 28 94,4 16,3 19 80,3

Som yrkesutbildning finns det naturligt en stor andel av studenterna som tanker sig en
direkt 6vergang till arbetsmarknaden som ldrare efter avslutad utbildning. Mellan 90 och
94 procent tinker sig soka arbete som larare nar man ir fardig med sina studier. Det

En del av dessa studenter tinker sig fortsatta studier inom samma dmnesomride, exempelvis att lisa kurser i specialpe-
dagogik for att bredda sin kompetens, medan andra funderar pa utbildningar inom helt andra dmnesomraden.
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finns hir ganska sma variationer mellan lirarprogrammen. En nagot storre andel av am-
neslararstudenterna (7,4 procent) siger sig vara tveksamma genom att svara "Vet ¢j”.
Aven hir finns en, forvisso férhillandevis svag, men 4nda intressant tendens vad giller
vilken fas i utbildningen studenterna ir. En storre andel av studenterna i mitten eller
slutet av sin utbildning siger sig vara tveksamma till att soka arbete som lirare.
Studenterna fick dven ange vad man hade fo6r 6nskemél om huvudman om man hade
forménen att {4 valja. Har finns stora skillnader mellan de olika lirargrupperna vilket
mojligen siger ndgot om den debatt som varit kring fristdende skolor de senaste aren.
Aven om en majoritet anger att det inte har nigon betydelse finns det en betydande stor
grupp studenter som helst skulle vilja jobba pd en kommunal skola. Sirskilt tydligt ar
detta bland dmneslirarstudenterna. Aven hir varierar svaren beroende p4 vilken fas i
utbildningen studenterna ir. Det finns en ganska stark tendens att andelen som helst vill
se en anstillning hos en kommunal huvudman 6kar. Bland studenterna i bérjan av sin
utbildning anger 24,5 procent att man helst vill ha en anstillning p& en kommunal skola
medan 14,6 procent anger att man helst vill arbeta pa en fristdende skola. Bland studen-
terna i slutet av sin utbildning ar dessa siffror 37,1 respektive 5,6 vilket ir en stor skill-

nad.

Tabell 16: Studenternas ambition att s6ka arbete som lirare och 6énskemil om huvudman, andelar.

Kommer du soka arbete som larare (férskollarare) efter | Om du far erbjudande om en larartjanst, skulle du helst
avslutad utbildning? vilja att det var pa en:

Kommunal skola Fristaende skola | Haringen

Program Ja Nej Vet g] (el forskola) (el forskola) betydelse
Forskollararprogrammet 92,4 1,1 51 21,8 16,0 60,0
Grundlararprogrammet 94,0 0,5 5,0 36,5 4,0 58,5
Amneslararprogrammet 89,6 2,2 74 415 37 53,3
KPU 90,6 31 6,3 375 9,4 53,1

Fas i utbildningen

Borjan 96,7 2,6 24,5 14,6 59,6
Mitten 90,7 16 71 312 9,0 58,5
Slutet 916 17 5.1 37,1 56 55,1

Vad ar viktigt hos en framtida arbetsgivare!?

Vi kunde konstatera att aven om det fanns undantag siktade en majoritet av studenterna
mot att snart efter sina avslutade studier soka arbete som larare. Vad ser man d& som
virdefulla egenskaper hos en framtida arbetsgivare? I diagram 21 visas resultaten dir
studenterna har fatt ta stillning till ett antal faktorer, eller egenskaper, hos en arbetsgi-
vare.

Ur diagrammet kan utlisas att det kollegiala, genom en god relation till sina kollegor,
framstdr som en vildigt viktig faktor bland samtliga studenter, men sirskilt bland fors-
kollararstudenterna och grundlirarstudenterna. Aven att skolan/forskolan har arbetsme-
toder som tilltalar studenterna anges som viktigt, samt att ledning 4r bra. Det finns en del
variationer dven hir. Bland forskolldrarstudenterna ar det viktigare att forskolan har en
profil som tilltalar dem, en faktor som ar mindre viktig bland dmneslirarstudenterna.
Lonefrdgan anges vara viktig men féorekommer inte som den viktigaste faktorn i material-
et. Nirhet till hemmet 4r ocksd en friga som dr mindre prioriterad. Undantaget ir KPU-
studenterna som angett detta som en relativt viktig faktor vilket troligtvis har sin férkla-
ring i att en stor andel av dessa studenter ar dldre och dirmed ir en stérre andel redan
etablerade med boende och liknande, vilket gér dem mindre mobila in Gvriga studenter.
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Diagram 21: "Om du ska s6ka arbete som lirare, i vilken utstrickning ir foljande egenskaper viktiga hos en
framtida arbetsgivare”, andel studenter som svarat instimmer helt.
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Avslutande ord

I denna rapport har huvudfokus varit att beskriva och analysera uppfattningen om UVK-
kurserna bland lirarstudenter vid Uppsala universitets lirarprogram. Detta har gjort ge-
nom att inledningsvis redovisa de generella resultaten frén samtliga studenter. Direfter
har en atskillnad gjorts mellan olika grupper av studenter bade p4 aggregerad nivé och
inom de olika lirarprogrammen.

Utifran resultaten som beskrivits i rapporten, som hir inte ska upprepas, finns det en
viktig generell lirdom. Det ir att det i resultaten finns stora variationer i hur olika stu-
dentgrupper upplever undervisningen pa och innehéllet i UVK-kurserna. I denna rapport
har bland annat pavisats stora variationer i svarsmonster mellan studenter pa olika pro-
gram, med olika mycket utbildningstillgdngar, i olika faser av utbildningen och av olika
kon. En 6vergripande analys av svarsménstren ar att framfor allt amneslararstudenterna
och KPU-studenterna, men i viss mén dven grundlirarstudenterna, forhéller sig klart mer
kritiska till kirnkursernas inneh&ll och den virdering man gor av de kompetenser man
dir utvecklar. Men de olika faktorer som undersokts tenderar ocksa att forstirka
varandra. Enkelt uttryckt skulle man kunna siga att min, frin hem dir férildrarna har
hog utbildningsnivé och studerande p& damneslararprogrammet uttrycker klart mer kri-
tiska sikter vad giller bdde undervisning, innehall och UVK-kursernas relation till andra
delar av lirarprogrammet. Det finns med andra ord stora skillnader dels mellan olika
lirarprogram men ocksd inom respektive program baserat pd studenternas olika bak-
grunder.
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Appendix

Tabell 17: Aldersfordelning per lirarprogram, samtliga registrerade jimfért med enkiturvalet, andelar.

Samtliga registrerade | enkéten
-24 25-34 35- -24 25-34 35-
Forskollararprogrammet 43,7 451 11,2 448 459 9,3
Grundlararprogrammet 56,5 36,4 71 56,8 37,7 55
Amneslérarprogrammet 55,7 374 6,9 57,1 42,1 0,8

Tabell 18: Lirarstudenterna och forildrarnas hégsta utbildningsniva, fader resp. moder samt andel studenter dir
bada forildrarna har lingre hdgskoleutbildning, andelar.

Faderns utbildningsniva

Moderns utbildningsniva

<]
£ 2 g £ g2 g 8
3 = 5 3 = 5 2
oS < = = o5 2 = h=i ®
g & E % % g2/ % 58 §& : % 2|2
3 2 3 £ S £ E Z 3 S S £ |
B 2 5 @ “ s = 2 5 @ @ s 5
2 £ = 8 R=d 3 2 £ = & iy 3 5
c = < = = s c = < = = s ‘©
£ = = @ ® 3 S = = o ® 3 kS
=) 5 2 5 5 % 3 2 = g S v | =g
5 -3 @ S g 5 5 o3 9 S & 5 33
[y o] fr) ~ — i L I fse) ~ — i o D
Forskollararprogrammet 26,2 20,7 19,8 12,7 194 1,3 15,0 25,0 15,8 16,3 275 04 13,1
Grundldrarprogrammet 10,9 229 24,0 12,0 255 47 9,2 113 16,4 20,5 39,5 31 19,8
Amneslérarprogrammet 9,0 19,4 18,7 9,7 39,6 37 6,1 13,6 14,4 18,2 43,9 38 239
KPU 33 20,0 20,0 16,7 36,7 33 9,7 6,5 32 19,4 58,1 32 333
Tabell 19: Frekvenser friga 9.
Instdmmer inte Instammer inte Instdmmer Instdmmer Instdmmer
alls sarskilt mycket delvis nastan helt helt Ej svar
| vilken grad instdammer du i féljande: n % n % n % n % n % n %
Lararna har hoga forvantningar pa mig som student 18 2,8 58 9,0 160 249 249 38,8 138 21,5 19 3,0
Kraven pd kurserna ar for laga 163 254 163 254 153 23,8 95 14,8 51 79 17 2,6
Kraven pa kurserna ar for héga 136 21,2 155 24,1 207 32,2 100 15,6 24 3,7 20 3,1
Kraven motsvarar mina forvantningar 25 39 107 16,7 209 32,6 196 30,5 86 134 19 30
Kurserna inom UVK och VFU-kurserna stoder varandra 33 51 84 13,1 227 35,4 204 31,8 64 10,0 30 4,7
Kurserna inom UVK och &mnesdidaktiken stdder varandra 39 6,1 80 12,5 241 375 199 31,0 50 78 33 51




Tabell 20: Frekvenser friga 10.

I mycket liten | liten ut- | viss ut- | stor ut- I mycket stor
utstrackning strackning strackning strackning utstrackning Ej Svar
Kurserna inom ramen for den utbildningsvetenskapliga kérnan: n % n % n % n % n % n %
Ger mig verktyg for att planera undervisning 54 84 84 13,1 139 21,7 | 246 383 | 101 157 18 28
Ger mig verktyg for att utvardera undervisning 43 6,7 96 15,0 164 255 229 35,7 92 143 18 2,8
Tranar mig i vetenskaplig metod 18 2.8 66 10,3 175 273 | 243 379 | 119 185 21 33
Trénar mig i ledarskap 79 12,3 100 15,6 150 234 181 282 | 111 173 21 33
Ger mig fardigheter att bedéma elevers arbete 77 120 | 112 174 | 224 349 | 146 227 54 84 29 45
Férbereder mig for den verksamhetsférlagda uthildningen (VFU) 41 6,4 109 17 158 24,6 222 34,6 88 13,7 24 3,7
Tar tillvara mina egna erfarenheter 65 101 | 119 18,5 190 296 | 164 255 82 12,8 22 34
Trénar mig i att anvanda IKT-verktyg i undervisningssituationer 118 18,4 152 23,7 183 28,5 97 15,1 41 6,4 51 79
Mjliggér for mig att férdjupa mig i relevant forskningslitteratur 29 45 88 13,7 170 265 | 233 363 98 153 24 37
Trénar mig i att forstd och vérdera forskningslitteratur 33 51 81 12,6 186 29 221 34,4 98 15,3 23 3,6
Ger mig teoretiska kunskaper 4 0,6 10 16 79 123 | 269 419 | 259 403 21 33
Ger mig praktiska fardigheter 79 12,3 161 25,1 150 234 152 23,7 78 121 22 34
Ger mig fardigheter att tillampa jamstalldhetsperspektiv i min lararroll 36 56 82 12,8 182 283 | 217 338 | 102 159 23 36
Ger mig kunskaper sé att jag kan méta elever med annan kulturell
bakgrund 53 83 116 181 | 169 263 | 179 279 | 103 16,0 22 34
Tabell 21: Frekvenser fraga 11.
I mycket liten I liten | viss | stor | mycket stor
utstrackning utstrackning utstrackning utstrackning utstrackning Ej Svar

n % n % n % N % n % n %
Yrkets innehall och uppdrag 18 2,8 50 7.8 133 20,7 251 39,1 169 263 | 21 33
Teorier om larande och grupprocesser 3 0,5 23 36 117 18,2 287 447 190 296 | 22 34
Dokumentation och beddmning 89 13,9 131 20,4 191 29,8 150 234 58 9 23 3,6
Prov och betygséttning 258 40,2 135 21 124 19,3 57 8,9 27 42 | 41 6,4
Uppféljning och utvardering 73 11,4 158 24,6 195 304 147 22,9 45 7 24 37
Pedagogiskt ledarskap och konflikthantering 78 12,1 119 18,5 160 24,9 181 28,2 80 125 | 24 37
Utbildningens historia, organisation och villkor 14 2,2 27 4,2 84 131 224 349 270 421 | 23 3,6
Specialpedagogik 117 182 | 193 30,1 179 279 91 14,2 40 62 | 22 34
Mangfaldsperspektiv 66 10,3 129 20,1 188 29,3 173 26,9 63 9,8 23 3,6
Tabell 22: Frekvenser friga 12.

Instammer Instdmmer inte Instammer Instammer Instammer
inte alls sarskilt mycket delvis nastan helt helt Ej svar
n % n % n % n % n % n %

Féreldsningarna som ges har dverlag hdg relevans 12 19 44 6,9 162 252 283 441 | 121 188 20 31
Det finns tydliga kopplingar mellan forelésningar och kursmal 8 1,2 25 39 121 188 295 46 | 174 271 | 19 3
Det finns tydliga kopplingar mellan férel&sningar och seminarier 3 0,5 18 2,8 89 13,9 254 396 | 257 40 21 33
Forelasarna har en hog amneskompetens 7 1,1 14 2,2 101 157 283 441 | 216 336 | 21 33
Forelasarna har en god formaga att formedla kunskap 14 2,2 69 10,7 203 316 244 38 93 145 19 3
Férelasarna har en god férméga att inspirera oss som studen-
ter 31 4,8 7 12 238 371 191 298 | 84 131 21 33
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Tabell 23: Frekvenser friga 13.

Instammer Instammer inte | Instammer Instammer Instammer

inte alls sarskilt mycket delvis nastan helt helt Ej svar

n % n % n % n % n % n %
Seminarierna inom UVK-kurserna &r deltagarstyrda 24 37 86 134 268 41,7 | 176 274 48 75 | 40 62
Det finns en tydlig koppling mellan seminarier och examination 9 1,4 29 45 133 20,7 279 435 171 266 | 21 33
Det ges tydliga instruktioner for deltagande infér seminarierna 10 16 67 10,4 172 268 | 241 375 | 133 207 | 19 3
Jag sjalv ar alltid vl férberedd infor seminarier 8 1,2 57 8,9 178 27,7 260 40,5 119 185 | 20 31
Mina kurskamrater &r alltid vél forberedda infér seminarier 37 58 112 174 2714 47| 111 26,6 28 44 1 20 31
Tilldelad seminarietid och omfattningen av tilldelade uppgifter &r i
balans 22 34 923 14,5 227 34| 223 347 | 56 87 [ 21 33
De flesta larare ger aterkoppling pa mina prestationer 140 218 183 285 132 206 120 18,7 45 7 22 34
Ett fatal larare ger terkoppling p& mina prestationer 70 109 | 115 17,9 142 221 101 298 | 98 153 |26 4
Tabell 24: Frekvenser friga 14.

Instdmmer inte | Instdmmer inte | Inst&émmer Instammer Instammer
alls sarskilt mycket delvis nastan helt helt Ej svar

n % n % n % n % n % n %
Kurslitteraturen stammer vél dverens med kursmalen 7 1,1 46 72 182 28,3 | 288 449 |98 15,3 21 33
Kurslitteraturen &r vetenskapligt underbyggd 5 08 11 1,7 107 16,7 | 292 455 [206 321 |21 33
Kurslitteraturen ar aktuell och relevant 6 0,9 58 9 182 28,3 | 248 386 |[127 19,8 21 33
Kurslitteraturen &r ofta komplicerad och svar att ta till sig 56 87 142 22,1 211 329 |145 226 |67 104 |21 33
Antalet sidor som férvéntas bli lasta och kursernas poéng &r i balans 57 8,9 146 22,7 236 36,8 | 137 213 |43 6,7 23 3,6
Det &r rimligt att I&sa 200 sidor per vecka i en kurs 40 6,2 91 14,2 176 274 | 163 254 |148 231 |24 37
Tabell 25: Frekvenser friga 15.

Instammer
Instdmmer | inte sarskilt | Instimmer | Instdmmer | Instdmmer
inte alls mycket delvis nastan helt helt Ej svar
n % n % n % n % n % n %
Det finns tydliga bedémningskriterier for de olika betygsnivaerna vid examin- 14
ation 21 33 | 47 73 8 231 | 240 374|163 254 | 23 36
Examinationsuppgifterna &r tydligt kopplade till kursmalen 5 08 | 22 34 100 156 | 303 472 | 189 294 | 23 36
Det &r for lite variation i examinationsformer 96 15 | 148 23,1 174 229 117 182 | 112 174 | 22 34
Féreldsningar, seminarier och examinationer hildar en naturlig helhet 12 19 | 38 5,9 164 22,7 248 386 | 175 273 | 23 36
Tabell 26: Frekvenser friga 16.
Inte ngjd alls Missnéjd Delvis néjd Nojd Mycket néjd Ej Svar

Hur ndjd &r du med féljande?: n % n % n % n % n % n %
Lararnas tillganglighet 25 39 68 10,6 203 31,6 239 37,2 87 13,6 20 31
Lararnas aterkoppling p& mina prestationer 93 145 193 30,1 189 29,4 125 19,5 18 2,8 24 3,7
Léararnas engagemang 7 11 40 6,2 191 29,8 264 411 116 18,1 24 37
Lérarnas kompetens 5 08 18 28 100 15,6 296 46,1 201 313 22 3,4
Examinationsformerna 21 33 61 9,5 224 349 219 341 93 14,5 24 37
Variationen i undervisningsformer 25 3,9 128 19,9 201 31,3 195 30,4 71 1.1 22 34
Kursernas relevans for mitt framtida yrkesliv 31 48 88 13,7 158 24,6 212 33,0 130 20,2 23 36
Den verksamhetsférlagda uthildningen (VFU)" 21 3,3 42 6,5 107 16,7 179 279 262 40,8 31 4,8
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